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SAZETAK

Kroz diplomski rad se ukazuje na vaznost kritickog misljenja i njegovog razvoja, te
njegovih razli¢itih uloga, s naglaskom na ulogu koju ima u visokoskolskom obrazovanju, i
kasnije u svakodnevnom zivotu. Razvoj pravilnog zaklju€ivanja, kao temelj kritickog
misSljenja nerazdvojiv je od logike, koja pojedincu omogucava ucenje boljeg, to jest

»kritiCkog« misljenja.

Cilj rada jest analizirati stupanj primjene kritickog misljenja, kako u obrazovanja, tako
i u realnom svijetu pojedinca. Razvoj vjestina kritickog misljenja sve se ¢eS¢e postavlja kao
jedan od ciljeva u podruc¢ju odgoja i obrazovanja. Zalaganje za razvoj kritickog misljenja jos

je uvijek prisutniji u teoriji, nego u praksi.

Klju¢ne rijeci: kriticko misljenje, obrazovanje, razvoj i primjena kritickog misljenja

ABSTRACT

Through the paper we analize the importance of critical thinking, its development, its
different roles, and its influence on higher education and everyday life. Development of
correct decision making as the foundation of critical thinking, which in turn is inseparable

from reasoning, that provides the individual with better, critical thinking.

End goal of the paper is to analize the stage of application of critical thinking, both in
education and in the individuals real life. Development of critical thinking skills is set as one
of the goals more often than ever in domains of upbringing and education. Commitment to

development of critical thinking is still more present in theory than in practice.

Key words: critical thinking, education, development and application of critical thinking
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1. UVOD

Kriticko misljenje je pojam s kojim se sve ¢es¢e susrecemo u posljednje vrijeme. Ono
je definirano kao svrhovito samoregulirano prosudivanje ¢iji je rezultat analiza, evaluacija i
zaklju€ivanje, kao i objasnjenje dokaznih, konceptualnih, metodoloskih, kriterijskih ili

kontekstualnih razmatranja na kojima se temelji prosudivanje

Kroz rad su navedene razli¢ite i mnogobrojne definicije pojma i argumentira se
vaznost koju kriticko misljenje ima u razliitim aspektima zivota, posebno u obrazovanju.
Mjerenje kritickog misljenja je vrlo slozeno i1 teSko je posti¢i njegovu zadovoljavajucu
pouzdanost. Ipak, mnogo je dostupnih primjenjivin metoda. Nema dvojbi da je kriticko
misljenje od velike vaZnosti i da ga je potrebno razvijati kod ucenika i studenata. Medutim,

dosadasnja istrazivanja o razvoju kritickog misljanja ne pokazuju jednoznacne rezultate.

Imperativ koji se kroz godine namece jest »da ne budemo ovce«, a namece se pitanje
kako to udiniti u zemlji u kojoj se uopce studente ne poziva na razmisljanje. Govori se
zapravo o kritickom misljenju kojeg treba razvijati i koristiti se njime. Jedna od definicija
kritickog misljenja kaze da to nije misljenje s kojim smo rodeni nego ga Se treba nauditi, a on
pretpostavlja nekoliko elemenata. Aktivno slusanje je jedan od njih te podrazumijeva da se
koncentrirano slusa te pritom razmislja. Na drugom mjestu je analiziranje uo¢enoga, 0dnosno
vrednovanje tvrdnji koje se ¢uju ili Citaju. Uocavanje razloga je tre¢i element koji otkriva
zasto je nesto redeno, gdje i kako. Cetvrto mjesto je rezervirano za zauzimanje stava prema
onome §to je reCeno i posljednje obuhvaca vjestinu da se jasno i bez konflikta izrazi i naglasi

svoj stav.

Rad je podijeljen u Sest dijelova, koji redom razmatraju sljede¢e: Drugo poglavlje Sto
je to kriticko misljenje? nastoji odrediti koncept kritickog misljenja, njegov razvoj, te ga
usporediti ga s opreénim misljenjem — reproduktivnim misljenjem. U drugom poglavlju je
takoder navedeno §to sve ne predstavlja kriticko misljenje, te par smjernica koje vode prema
ispravnom razmiSljanju. Tre¢e poglavlje, Logika kao temelj kritickog razmisljanja donosi
objasnjenje i povezanost logike sa kritickim misljenjem, te razmatra jedan od temeljnih
pojmova kritickog misljenja — argument, na nacin da odreduje Sto argument jest, usporeduje 1
navodi razliku izmedu argumenta 1 slicnog skupa tvrdnji — objaSnjenja, razmatra valjanost kao
vaznu karakteristiku argumenta te donosi pravila prirodne dedukcije kao primjer

formaliziranog prirodnog zakljucivanja. Takoder, se navodi pregled najcesc¢ih pogreSaka u



zaklju€ivanju uz navodenje primjera s ciljem osvjeS¢ivanja pogreSaka u zakljuivanju i
njihova ispravljanja. U cetvrtom poglavlju Obrazovanje i kriticko misljenje se fokusira na
povezanosti I nuznost kritickog misljenja u obrazovanju, a kao temelj toga nuzno je
implementirati kriticko razmisljanje u sustav obrazovanja. Slozenost i promjenjivost zadataka
i zahtjeva pred kojima se danas nalaze drustvo i pojedinci zahtijeva stjecanje kompetencija
vise mentalne razine, sposobnost i vjestine kritickog misljenja, te iz tog razloga je jako bitan i
naéin njegovog poucavanja. Kroz peto poglavlje, u kojem se govori o ERR sustavu, to jest
obrazovnom procesu u kojemu se kroz evokaciju, razumijevanje znac¢enja i refleksiju, ucenik
uc¢i na vlastitom iskustvu, obraduju se brojne metode poucavanja, koje u Hrvatskoj nastavnici
mogu detaljno upoznati kroz program »Citanje i pisanje za razvoj kritickog misljenja«. U
zadnjem, Sestom poglavlju se obraduju Korelacijske studije o kritickom razmisljanju iz svih
dijelova svijeta, te se daju primjeri uspjeSne 1 neuspjeSne implementacije procesa razvoja

kritickog razmisljanja, kako u sustav visokog Skolstva, tako 1 u radno okruzenje.

Zahvaljujuéi brojnim istrazivanjima i objavljenim studijama, dolazi se do zakljucka da

je potreba za kritickim misljenjem od krucijalne vaznosti u suvremenom svijetu.



2.STO JE KRITICKO MISLJENJE?

Samo je jedna stvar teza od toga kako nauciti misliti kriticki — pokusati definirati taj

koncept na razumljiv nacin. (M. Guillot, 2004.)

Kriticko misljenje je pojam kojeg sve Cesce susre¢emo u svakodnevnom govoru, u
akademskoj zajednici, te ponajvise u literaturi. Autorica Jelena Pesi¢, sukladno tome, navodi
kako je kriticko misljenje pojam u modi. [47] Ali $to bi zapravo predstavljao pojam kriticko
misljenje? Pojam definiraju dvije rije¢i — kritika i misljenje. Podrijetlo rijeci kritika nalazimo
u grékoj rije¢i krino §to znaéi luditi, birati, suditi, stoga bi rije¢ kritika znalila analizu,
prosudivanje i vrednovanje nekoga predmeta, postupka, djela, itd. MiSljenje jest psihicki proces
kojim odredujemo svojstva pojava i otkrivamo odnose medu njima, stoga mozemo zakljuéiti
da je kriticko misljenje svakako misaoni proces kojim nesto analiziramo, prosudujemo i

vrednujemo. [37]

2.1. POCETAK SUSTAVNOG PROUCAVANJA RAZVOJA KRITICKOG
MISLJENJA

Kriticko miSljenje se Cesto vezuje uz potrebe modernog drustva, unutar koncepata
suvremenog odgoja 1 obrazovanja i sl., ali zapravo svoje temelje ima u pocecima razvoja
drustva. Sokrat (469. — 399. pr.n.e.) je razvio metodu poucavanja koja ukljuCuje elemente
kritickog miSljenja. Prvi stupanj Sokratove metode poucavanja - ironija, ukljucuje dijalog
putem kojeg ‘ucenik’ biva suo€en s vlastitim neznanjem na nacin da se pokazuje kako je
njegovo dosadasnje znanje nerijetko utemeljeno na predrasudama i nepreispitanim tvrdnjama.
Drugi stupanj - majeutika, ukljucuje dijalog u kojem ‘uenik’ pomoc¢u ‘uditeljevih’ pitanja
sam dolazi do spoznaje. Upravo su analiza tvrdnji, pronalazenje opravdanja za tvrdnje,
uocavanje nedostataka pojedinih tvrdnji te aktivan odnos ucenika prema spoznaji elementi

kritiCkog misljenja koje se razabiru u Sokratovoj metodi poucavanja. [8]

Za definiranje 1 promoviranje pojma kritickog miSljenja najzasluZznija cetvorica
znanstvenika: John Dewey, Edward Glaser, Robert Ennis i Richard Paul. Premda su se
njihova poimanja kritickog misljenja donekle razlikovala, ipak se i danas nalaze u podlozi

aktualnog shvacanja pojma kritickog misljenja.



Svojevrsnim utemeljiteljem toga pojma, ali pod nazivom refleksivno misljenje, moze
se smatrati John Dewey koji ga je jos 1909. definirao kao aktivno, ustrajno i pojmnjivo
razmatranje vjerovanja ili pretpostavljenih oblika znanja u svjetlu temelja (razloga) koji ih
podupiru i daljnjih zakljucaka do kojih vode. Drugim rije¢ima, Dewey uvodi pojam aktivne
obrade informacija nasuprot pasivnom prihvacanju, naglasava da misljenju treba posvetiti
vrijeme i pozornost te isti¢e nuznost utvrdivanja iz kojih razloga nesto vjerujemo i koje su

moguce implikacije nasih vjerovanja. [11] Takoder, on isti¢e kriterije kritickog misljenja:

e Razlikovanje ¢injenica i vrijednosti

e Pouzdanost izvora ili navoda

e Tocnost navoda ili tvrdnje

e Razlikovanje poduprte i nepoduprte tvrdnje

e Otkrivanje pozicije/perspektive misljenja

e Razlikovanje izrecenih i neizreCenih pretpostavki
e Prepoznavanje nelogi¢nosti

e Odredenje snage argumenta.[7]

Tridesetak godina nakon toga Edward Glaser dopunjuje njegovu definiciju uvodeci
pojam dispozicije (psiholoski skup organskih, fizioloskih i instiktivnih uvjeta koji omogucuje
razvoj neke psiholoske funkcije) k promisljanju problema i primjeni metoda logi¢kog

ispitivanja i rezoniranja. Sposobnost kritickog misljenja, smatra Glaser, ukljucuje:
1. Naviku biti otvoren i smisleno razmatrati probleme i pitanja svih vrsta koja se
pojavljuju u osobnom iskustvu
2. Poznavanje metoda logi¢kog propitivanja i rezoniranja te
3. Vjestinu primjene tih metoda.

Robert Ennis definira kriticko miSljenje kao logicko, refleksivno misljenje koje je
usmjereno na odlucivanje o tome u §to vjerovati i §to Ciniti. Za njega to ujedno znaci da se
ono mora temeljiti na pravim uzrocima i razlozima da bi se doslo ne do bilo kojih, nego do
najboljih zaklju¢aka. Pod pojmom »refleksivan« Ennis navodi da pravo kriticko misljenje
mora biti svjestan, a ne slucajan proces trazenja i primjene dobrih razloga pa osoba mora
preispitivati utemeljenost vlastitog misljenja. Kriticko misljenje mora biti svjesno fokusirano i
svrhovito. Ennis istiCe da proces kritickog misljenja zavrsava odlukom o nekim postavkama

(u $to vjerovati) i o akciji (Sto ¢initi). Isticanjem odluke o akciji naglasava koju prakti¢nu
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svrhu kriticko misljenje igra u naSim zivotima. Smatra da je kritiCko misljenje apstraktno, no
uvijek se odvija na nekom konkretnom sadrzaju, u Skolskom ili izvanskolskom,

svakodnevnom kontekstu.[15]

Prema Richardu Paulu kriticko misljenje je intelektualni proces aktivnog i vjestog
konceptualiziranja, primjene, analize, sinteze i/ili evaluacije informacija prikupljenih iz (ili
generiranih s pomocu) promatranja, iskustva, refleksije, rezoniranja ili komunikacije, koje
sluze kao vodi¢ za vjerovanja i djelovanje. U osnovi mu se nalaze univerzalne intelektualne
vrijednosti: to¢nost, jasnost, preciznost, relevantnost, dubina, Sirina i logi¢nost. Paul smatra da

kriticko misljenje sadrzi dvije komponente:
1. Set vjestina za procesiranje i generiranje informacija i vjerovanja
2. Naviku primjene tih vjestina u ponasanju.

Misljenje koje nije kriticko, nasuprot tome, puko je primanje i zadrzavanje samih
informacija - samo posjedovanje, ali ne i primjena skupa vjestina ili ¢ak uporaba tih vjeStina

(kao za vjezbu), ali bez uvazavanja njihovih ishoda.[45]

Konacna, jedinstvena defincija proizaSla je iz istrazivanja koje je provela APA
(American Philosophical Association), a glasi: "Kriticko miSljenje je svrhovito
samoregulirano prosudivanje ¢iji je rezultat analiza, evaluacija i1 zakljucivanje, kao i
objasnjenje dokaznih, konceptualnih, metodoloskih, kriterijskih ili kontekstualnih razmatranja

na kojima se temelji prosudivanje".[15]
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Slika 1. Faze kriti¢kog razmisljanja [16]
Uz navodenje definicije kriticCkog miSljenja vazno je odrediti koje intelektualne
sposobnosti ukljucuje te koje intelektualne vrijednosti njeguje i razvija. KriticCko misljenje

prema Bucberger (2012) ukljucuje sljedece intelektualne sposobnosti:

e Sposobnost analize pojmova, informacija i glediSta

e Sposobnost razlikovanja relevantnih i irelevantnih informacija unutar zadanog
konteksta

e Sposobnost interpretacije informacija

e Sposobnost povezivanja prethodnog znanja i novih informacija te razli¢itih
informacija iz razli¢itih podrucja

e Sposobnost sinteze informacija

e Sposobnost organizacije sadrzaja u smislenu cjelinu

e Sposobnost razlikovanja opravdanih i neopravdanih tvrdnji

e Sposobnost sagledavanja predmeta rasprava iz razliCitih glediSta Sposobnost
vrednovanja informacija 1 gledista

e Sposobnost formiranja stavova i zastupanja ideja

e Sposobnost opravdanja stavova, gledista

e Sposobnost preuzimanja aktivne uloge u procesu ucenja



e Sposobnost zamisljanja mogucih situacija
e Sposobnost nadgledanja i procjenjivanja vlastitog razumijevanja informacija

e Sposobnost usmjeravanja vlastita miSljenja k ispravnosti.[8]

Svaka od ovih sposobnosti obuhvaca odredene podsposobnosti koje ¢e se u nastavku

teksta prikazati u tablici 1.

Tablica 1. Intelektualne sposobnosti koje ukljucuje kriti¢cko misljenje [6]

INTELEKTUALNE SPOSOBNOSTI KRITICKOC MISLIENTA

Eategonzacya informaciyja

INTERPRETACIIA - Dekodiranje reenica
-  Pojainjenje znadenja

Ispitivanje ideja
ANALIZA Identifikacya argumenata
Analiriranje argumenata

Procjena tvrdnji

Procjena argumenata

EVALUACITA

Preispitivanje dokaza

FAKLTUETVANIE - Pretpostavljanje alternativa
Izvodenje zakljuéaka

IznoZenje rezultata
ORTASNTENTE Opravdavanje postupka

Prezentiranje argumenata

Samoispitrvanje

SAMOREGULACITA Samokorekeija

Kriticko misljenje njeguje i razvija sljedece intelektualne vrijednosti:

e Jasnocu

¢ Relevantnost

e Dubinu

e Preciznost

e Konzistentnost - Skup propozicija je konzistentan ako propozicije koje ¢ine taj

skup mogu biti istovremeno istinite. [7]



e Koherentnost - Skup propozicija je koherentan ako su propozicije koje ¢ine taj
skup medusobno povezane, podupiru se i nisu kontradiktorne.[7]
e Logicnost

e Objektivnost[8]

Razvoj vjestina kritiCkog misljenja omogucava to da ¢e pojedinac koji posjeduje
navedene vjestine istu strukturu rezoniranja koristiti i u svakodnevnom zivotu jer ¢e razvojem
tih vjestina naprosto nauciti tako misliti. Nova vremena donose i nove zahtjeve pa su tako
danas misljenje i ucenje blisko povezani s kreativnom funkcijom komunikacija te znanstveni
rad i kreativnost viSe nisu moguci bez odredenih promjena u nacinu na koji komuniciramo i
razmisljamo. Kriticko misljenje je usko povezano sa kreativnim kroz procese obrazlozenja,
sinteze, integracije, kompleksnost razmisljanja, apstrakciju i pojednostavljivanje, te svjesnost
okoline i uvjeta.[46] U skladu s navedenim, izvjesno je da ¢e pojedinac razvijenih vjestina

kritickog i kreativnog misljenja zivjeti refleksivni zivot.
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Slika 2. Preklapanje kreativnog i kritickog misljenja [16]
Takoder, kriticko se miSljenje moze opisati kroz 5 tocaka koje nude opseznije 1 dublje
objasnjenje te karakteristike.
1. Kriticko misljenje je neovisno misljenje, ali nije nuzno originalno.
2. Informacija je polazna, a ne krajnja tocka kritickog misljenja.

3. Kriticko misljenje zapocinje s pitanjima.



4. Kriticko misljenje zahtijeva razloznu argumentaciju.
5. Kriticko misljenje je drustveno misljenje.
Dakle, za kriticko misljenje potrebno je samostalno razmisljanje, no ono ne moze biti
u potpunosti ostvareno ukoliko ne postoji konstruktivna okolina, odnosno druga misljenja.
Iako kriticko misljenje zahtjeva kognitivan angazman, ono ne moze zamijeniti usvajanje
informacija, odnosno ne mozemo razmisljati bez sadrzaja, ali niti razmisljanje ne moze

nadomjestiti poznavanje istoga.[4]

Poucavanje vjestinama kritickog mis$ljenja najefikasnije i najprirodnije je posredno
kroz poucavanje odredenog sadrzaja u procesu obrazovanja. Pozeljno je da poucCavanje
kritickog misljenja bude prisutno kroz cjelokupno obrazovanje. Prema tome, ono ne bi trebalo
biti isklju¢ivo sadrzajno zasebno podru¢je. Medutim, u fazi nedovoljne razvijenosti i
prisutnosti kritickog misljenja od iznimne je vaznosti uciti kritiCkom misljenju izravno,

aktivno i glasno.

2.2. RAZLIKA IZMEDPU KRITICKOG I REPRODUKTIVNOG MISLJENJA

Opre¢na vrsta miSljenja  kritickom misljenju je reproduktivno misljenje.
Reproduktivno misljenje je proces i rezultat bazi¢nog usvajanja i razumijevanja informacija
koji se iscrpljuje u ponavljanju onoga §to se misli ili onoga §to netko misli. Reproduktivno
misljenje nerijetko izbjegava pojedinCevu vlastitost 1 refleksivnost. Primjerice, cCitajuci
odredeni tekst pojedinac ¢ije je miSljenje reproduktivno ponavljat ¢e ono procitano bez
dodatnog propitivanja, s bazi¢nim razumijevanjem, koriste¢i iste strukture recenica kao one
na koje nailazi u tekstu. Medutim, pojedinac ¢ije je misljenje kriticko, €itajuéi odredeni tekst
ne ponavlja ono procCitano bez propitivanja 1 s baziénim razumijevanjem. Bazi¢no
razumijevanje informacija tek je pocetna pozicija za daljnje kognitivne procese, poput
trazenja opravdanja za tvrdnju koja se zastupa, trazenja prigovora za izneseni stav o

odredenom pitanju, itd. [8]

Ono naime zahtijeva odredeni misaoni napor ¢ime se kriticko misljenje razlikuje od
uobi¢ajenog automatiziranog narativnog i formalnog promisljanja o informacijama iz okoline.
Cilj je, medutim, posti¢i da upravo kriticki na€in promisljanja postane uobicajeni nacin
obrade informacija pojedinaca, s obzirom na u¢inkovitost tog intelektualnog pristupa. Tome u
prilog svjedoce razlike koje karakteriziraju nekriticko i kriticko promisljanje pojedinaca kao

Sto je prikazano u tablici 2. [6]



Tablica 2. Razlike nekritickog i kriti¢kog promisljanja (Bassham i sur., 2008) [6]

RAZLIKE NEKRITICKOG I ERITICKOG PROAMISLIANTA

POTEDINCI EOTI ME MISLE
ERITICKI

POJEDIMCI EOJI MISLE
ERITICEI

cesto misle na nadin koj je nejasan,
neprecizan 1 netoéan

njthove je mifljenje Sesto posljedica
egocentiizma, soclocenirizma,
relatnviziéko g nadéing ouljenja 1
neopravdamh pretpostavika

ne vrednuyu knnéko mifljenje
pretvarajn & da rnaju vife od onoga
ito zalsta znaju fe ignonraju svoja
cgranifenja

zafvorenog 51 uma te se opim
kntikama njihovih vjerovanya
wjerovanja éeice temeljs na vliasthitum
inferesima 1 predrasudama

nedostaje im svijest o vlastitim
uvjersnjima i predrasudama

grade stavove koji cdgovaraju grupa,
nekrinékl shjede vjerovanja 1
wryednost dmgih

lake ih se omete nepotrebnim
informacijama te im nedostaje
sposobnost uodavanyja bitnog

boje se 1 odbyjaju 1deje koje irarivan

tefe jasnosl, preciznosil, toénosh te
drmugzim standardima kntékog
misljenja

osjetljinvi suna egocentrizam,
soclocenirizam te dmge prepraks u
oblikovanju krihékog miljenja
razumiju vainost krtickog mifhenja
za pojedinea, ah 1 dmftve n ejehm
posjeduju intelektnalnu izkrenost,
priznaju onc 6o ne znaju te
PrepoZnaju svoja cgranifenja
ofvorenog uma slufaju suprotma
stajalifta te prihvacaju kritiks
njikovih vjerovanja

swoja vjerovanja temelje na
éinjenicama i dokazima, a ne na
vlasthtim preferencijama 1 mteresimnz
swvjesmi su svojth uvjerenja 1
predrasuda koje oblikuju nadin na
koji percipiramo svijet

misle samostalno 1 ne boje se
1zkarat neslaganje z miljenjem

Supe

njthova 0snovVha Vjerovanja

festo su relativne ravnoduinl prema
15t te 1m nedostaje znatizelja
nemaju tendenciju ustrajnost kada
se snoée s intelektnalnim

preprekama 11 poteikocama

sposobnt su shvatif bit problema,
bez da 1h ometayu detaljn

imaju intelekiualon hrabrost suocin
se 1 ocjemt 1deje koje 1zazmvam
njihova osnovna vjerovanja

tefe 1stim te su Fnatifeljm

imzju intelekfualon ustrajnost da teZe
wvidat 15tine bez obzira na prepreke

1 potetkoce

2.3. STO SVE NIJE KRITICKO MISLJENJE?

Misliti kriticki ne znaci misliti isklju¢ivo negativno sa predispozicijom da se pronade
greska ili mana. KritiCko misljenje treba biti proces neutralnog i nepristranog razmisljanja,
oslobodeno svih oblika dogmi kako bi se ispravno provjerila odredena tvrdnja ili misljenjem

bez obzira je li ta tvrdnja tuda ili nasa osobna.
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Kriticko razmisljanje nema namjeru u postizanju da svi ljudi razmisljaju isto. Iz
odredenog razloga, kriticko misljenje se razlikuje u odnosu na vrijednosti i principe osobe
koja razmislja, to jest dvije osobe koje su u postpunosti upoznate sa tehnikama kritickog
razmisSljanja, mogu do¢i do potpuno razliCitih zakljucaka jer se njihove pocetne premise,
principi i vrijednosti razlikuju. Dodatno svemu tome, uvijek i postoje razlike u percepciji

osnovnim emotivnim potrebama koje dovode do toga da ne mislimo svi isto.

Slika 3. Karikaturni prikaz kritickog razmisljanja[3]

Kriticko razmisljanje ne ugrozava individualnost ili karakter osobe. Ono za cilj nema
da mijenja osobu ve¢ da poveca njenu objektivnost prilikom provjeravanja tvrdnji sa kojim ta

osoba dolazi u susret.[26]

Ono nije vjerovanje ve¢ proces. Moze sluziti za provjeru to¢nosti vjerovanja, ali samo

po sebi nikako nije 1 ne moZze postati vjerovanje.

Kriticko razmisljanje ne sluzi da obeshrabri ili da zamijeni osjecaje ili emotivna
razmi§ljanja. Emocije daju znacenje Zivotima, ugodnost i osjecaj svrhe postojanja. Kriticko
razmiS$ljanje ne moZe da nadopuni ovu ulogu ali zato moZe da omogu¢i da se distancira od
vlastitih uvjerenja i predrasuda, da nam pomogne da ih provjerimo i time dodemo do dobro
zasnovanih 1 logic¢kih zaklju¢aka o tome u Sto vjerovati 1 Sto Ciniti. Isto tako, emotivnim
razmisljanjem donosimo odluke (na primjer, odluka da se stupi u brak), te je korisno da

emotivne odluke budu u skladu i1 sa osobnim kriti¢kim odlukama.

Kriticko razmis$ljanje ne podrzava slijepo sve §to je bazirano na nauci. Na primjer,
kultura drustva je prepuna svakakvih izmiSljenih tvrdnji koje se predstavljaju kao naucne, a
prvenstveno sluze za razvijanje raznih oblika trzista, od Zitarica za dorucak pa sve do pilula za

povecéanje zenskih grudi.
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Vazno je napomenuti 1 to da argumenti bazirani na kritickom razmisljanju nisu
probude odredene emocije umjesto da utjeCu na osjecaj objektivnosti. Iz istog razloga,
zajednicko kod svih argumenata uvjerljivih politicara, TV li¢nosti, prodavaca i sli¢nih je da

posjeduju nedostatak kritiCkog misljenja.

Jedna od bitnih stvari je i razumijevanje toga da se ¢ovjek ne mora roditi sa talentom
ili slicnim preduvjetom da bi bio sposoban da kriticki razmiSlja. Nitko nije roden sa

razvijenim smislom za kriticko razmisljanje, ono se u¢i.[19]

2.4. STO ZAPRAVO ZNACI RAZMISLJATI?

Industrijsko doba trazilo je od ljudi da zapamte (,,nauce) podatke, pravila i naputke te
da zapamceno shvate do te mjere da mogu primijeniti u obavljanju svojih poslova. Pritom se
nije od njih ocekivalo da postavljaju pitanja, nego da nauce raditi onako kako im se kaze. Po
takvom su modelu bili dizajnirani obrazovni sustavi i sastavljani standardizirani testovi. To je
bio 1 princip po kojem je francuski psiholog Alfred Binet sastavio testove za mjerenje

kvocijenta inteligencije: uocCi i zapamti matricu, shvati nacine na koje ona funkcionira i

ey

Sezdesetih godina prosloga stoljeéa americki psiholog Benjamin Bloom je te tri
vjestine kljucne za industrijsko doba nazvao nizim kognitivnim vjestinama jer ne traze
nikakvo sloZzeno razmisljanje: jednostavno zapamtis, shvati§ Sto treba uraditi 1 obavi§ posao.
Ve¢ se u drugoj se polovini prosloga stoljeca pocelo pokazivati da su te vjestine nedovoljne za
postindustrijska drustva i to je bio razlog $to je Bloom u svojoj taksonomiji naveo i Slozene
nacCine razmiSljanja, vise kognitivne vjeStine: analitiCko, sintetsko 1 kritiCko miSljenje.
Danasnji se Zeljeni ishodi u obrazovnim sustavima vecine zemalja mjere postignu¢ima

temeljenim na (krajem prosloga stolje¢a revidiranoj) Bloomovoj taksonomiji.

Danas ljudi ¢ija je vjeStina razmisljanja zaustavljena na nizim kognitivnim razinama
ne dobivaju posao ili ostaju bez posla jer poslovi koje mogu obavljati nestaju (ili ih puno
uspjesnije i jeftinije zamjenjuju racunalno programirani strojevi). TraZze se ljudi koji znaju
kriticki misliti 1 kreativno razmisljati. [ sad dolazimo do problema: nevjerojatna je zbrka oko

toga S§to zapravo znaci razmisljati.[9]

Uz Bloomovu su taksonomiju razvijeni cijeli popisi pitanja za svaku od kognitivnih

vjestina. Ljudi koji se kao pijan plota drze tih pitanja misle da poticu razmisljanje na visoj
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kognitivnoj razini svakim pitanjem koje pocinje s dokazi, rasclani, razvrstaj, procijeni... A
zapravo to je daleko od istine jer isti se glagoli u tim tablicama vrte na razli¢itim razinama.
Nije stvar u glagolima kojima se izrazava pitanje, nego u slozenosti razmisljanja potrebnoga
da bi se na nj odgovorilo. Niza kognitivna razina je razina zadatka dizajniranoga tako da se
dobije jedan to¢an odgovor. Visa kognitivna razina je dizajnirana tako da se potakne slozeno

razmiSljanje koje moze dovesti do sasvim neocekivanih odgovora i do novih pitanja.

Norman L. Webb razvio je 1997. DoK (Depth of Knowledge). DoK nije taksonomija,
nego objasnjenje procesa razmisljanja na Cetiri razliite razine sloZenosti (dubine). Pritom je
vrlo vazno da se na pitanja na prvoj razini odgovor moze ocekivati odmabh, ali za odgovore na
pitanja visih razina uceniku treba ostaviti vrijeme za razmisljanje: $to je razina veca, treba mu
viSe vremena. Za pitanja na ¢etvrtoj razini potrebni su dani, tjedni... I, jo§ vaznije: nema
ocekivanih odgovora. Zato se odgovori na pitanja viSith razina ne mogu postaviti

standardiziranim testovima 1 iznimno ih je tesko ocijeniti.

1. Na prvoj, najmanje zahtjevnoj razini pitanja su tipa: Tko je otkrio...? Sto
znaci...? Razvrstaj..., Pripada li ...?

2. Na drugoj razini pitanja su tipa: Kako je to utjecalo na...?, Kako bi to mogao
primijeniti? Po kojem bi kriteriju mogao razvrstati...? Na koji bi nacin
organizirao...? Sto si pritom primijetio? Kako bi to sazeo?

3. Na trecoj su razini pitanja tipa: Koji bi iz toga zakljucak mogao izvuci? Cime to
mozes dokazati? Procijeni Sto bi se moglo dogoditi? Sto bi se dogodilo kad
bi...? Analiziraj, procijeni i predvidi...

4. Na cCetvrtoj razini su pitanja tipa: Prouci materijale, izvuci viastite zakljucke i
objasni ih. Koje bi koncepte/ ideje iz jednoga teksta mogao upotrijebiti da
dokazes tvrdnju u drugome? Kojim bi se podatcima/izvorima posluzio da
ilustriras/obranis svoju ideju? Na koji bi jos nacin mogao dizanirati rjesenje

za ...7[32]

Kriticko miSljenje nije sastavljeno samo od kognitivnih vjeStina, jer ljudska bica su
vise od strojeva koji razmisljaju. Za pocetak razvijanja »kritickog« duha su nam potrebne
neke osnove, npr. profesionalna radoznalost, ostrina i pozornost uma, profesionalna strast za
logi¢kim razmisljanjem, te Zelja za pouzdanim informacijama.Vjestine koje su nam potrebne

pri kritickom misljenju:
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e Interpretacija - razjasniti znaCenje nefega objasnjavanjem ili iznoSenjem
¢injenica, kategorizacija, dekodiranje recenica

e Analiza — ispitivanje ideja, identifikacija i analiziranje argumenata

e Evaluacija — procjena; vrednovanje tvrdnji i argumenata

e Inferencija ili zaklju¢ivanje — izvodenje zakljucaka, preispitivanje dokaza,
pretpostavljanje alternativa

e ObjaSnjavanje — iznoSenje rezultata, opravdavanje postupaka, prezentiranje
argumenata

e Samoregulacija — samoispitivanje, samokorekcija
Nalazimo neke zajednicke osobine ljudi koje vode ka kritickom misljenju,

e Propitljivost

e Sistemati¢nost

e AnalitiCnost

e Otvorenost

e Samouvjerenost
e Prosudivanje

e TraZenje istine.
Da bi uspjes$no razvijali kriti¢ko mis$ljenje kroz svakodnevni zivot potreban je:

e Interes za Siroko podrucje

e Briga o vlastitoj informiranosti

e Usredotocenost na prilike upotrebe kritickog misljenja
e Samouvjerenost u vlastitu sposobnost racionalizacije
e Otvorenost prema razli¢itim pogledima na svijet

e Fleksibilnost u razmatranju alternativa 1 misljenja

e Iskrenost u suo¢avanju s vlastitim sudovima, predrasudama i stereotipima. [8]

Budu¢i da smo svakodnevno bombardirani informacijama sa svih strana, dobro je
razviti kriticko miSljenje kako ne bismo bili izmanipulirani. Osim toga, ono nas uci da ne
vjerujemo svemu $to ¢ujemo, vidimo 1 procitamo nego da "mucénemo glavom" i spojimo
prethodno navedene elemente, krenuvsi od aktivnog sluSanja i zavr$ivsi s vjeStinom iznoSenja

stava. Ako ne promisljamo kriticki o stvarima koje su nam servirane ne¢emo moc¢i razaznati
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Sto je istina, Sto laz, a Sto je dobronamjerno plasirana informacija i ono $to nije.[19] Imamo

Cetiri nacina kako poboljsati kriticko razmisljanje:

1. Postavljanje temeljnih pitanja

Ponekad je objasnjenje necega vrlo komplicirano da dolazi do totalnog gubljenja pa se
zaboravi pitanje. Kako bi se izbjeglo ovo gubljenje, uvijek se treba pitati osnovna pitanja
poput: koliko do sada znamo o tome, kako znamo bas za to, pokuSavamo li to potvrditi,
opovrgnuti, kritizirati ili..? Nije bitno niti o kojoj se temi radi jer ta pitanja mogu upaliti za sve

— od povijesti do pop kulture i drugih stvari.[26]

2. Preispitivanje vlastitih pretpostavke

Ne kaZe se bez veze da je "pretpostavka majka svih za*eba" jer ona to stvarno i jest.
Koliko je puta pretpostavljeno nesto pa se na kraju ispostavilo ili dogodilo nesto sasvim
deseto? Sigurno puno, stoga trebamo preispitati i ono §to pretpostavljamo. Mnogi genijalni
izumi niti teorije ne bi nastale da veliki umovi poput Einsteina, Newtona ili Yitang Zhanga
nisu i8li propitati generalne 1 vlastite pretpostavke. MoZe se pretpostavljati da ¢e se zavrsSiti
fakultet na vrijeme, ali hoce li se to uistinu dogoditi? U obzir tada treba uzeti sve ono $to se
moze isprijeciti, ali 1 ono §to nam moze pomoci to ostvariti pa se treba zapitati je li to sve
realno, ostvarivo? Ovisno o tome o ¢emu kriticki promis§ljamo treba se u ta pitanja uvrstiti i

neke smjernice iz vlastite kulture i drugo.

3. Budimo svjesni mentalnih procesa koji se odvijaju u nasoj glavi

Nase misli su ¢udesne, ali brzina kojom se mislimi moze biti mali problem kada
govorimo o kritickom promisljanju. Mozak se koristi »mentalnim preCacima« kako bi
objasnio ono §to se dogada u nasoj okolini, a ovo je bilo od odli¢ne koristi nasim precima Koji
su lovili i borili se s velikim zivotinjama, ali odmaze nama kada, primjerice, kada trebamo
razmisljati 0 tome za koga glasati. Osoba koja kriticki misli je svjesna procesa u vlastitom
mozgu, ali i predrasuda koje nosi u sebi te znaju kako one utjeCu na njihove »objektivne«
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odluke 1 rjeSenja. Samosvijest o vlastitom razmisljanju nas ve¢ pretvara u osobu koja kriticki
misli, a primjerice ako u sebi nosimo malu predrasudu da su Nijemci uStogljeni i strogi, tada
se mora znati da ¢e se postupci novog kolege s Erasmusa misliti ocijeniti kao ustogljene. Bas

zato treba biti svjesnan onoga $to nosimo u sebi kako bismo mogli aktivno kriti¢ki razmisljati.

4. Zapamtiti misliti svojom glavom, ali i da nitko ne misli kriticki stalno

Najbolji alat za razvijanje kriticCkog misljenja je zapravo vlastito misljenje koje nema

previse doticaja s tudim misljenjima, odnosno njihovim utjecajem na nas.

lako se ne moZe pobjec¢i od Cinjenice da je na naSe razmiSljanje bitan utjecaj imao
odgoj, knjige, filmovi, drustvo i druge stvari, treba pokusati promisliti o stvarima kroz
kriticku prizmu te odbaciti sve ovo od prije. To je vrlo teSko, ali se moze vjezbati. Primjerice
ako ¢emo razmiSljati o istospolnim brakovima ili o homoseksualnosti tada trebamo svoje
kriticko misljenje, a ne nesto Sto je procitano u komentaru na Fejsu i slicno. U slucaju da se i
slazemo s nec¢im Sto smo ¢uli, vidjeli ili procitali, trebamo razviti vlastite argumente zasto se
slazemo s navedenim tvrdnjama. Ovo se posebice odnosi na studente jer se ¢esto u svojim
esejima ili seminarima zanesu tudim tvrdnjama da se skroz pogube i viSe ne znaju niti §to su
oni zapravo mislili. Treba biti svjestan Cinjenice da nitko stopostotno ne razmislja kriticki
kroz cijeli dan nego je kriticko razmiSljanje samo alat kojim dolazimo do vlastitog stava o

nekoj temi o to argumentirano i promisljeno.[26]
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3. LOGIKA KAO TEMELJ KRITICKOG RAZMISLJANJA

Razvoj pravilnog zakljuivanja, kao temelja kritickog misljenja, nerazdvojiv je od
logike. Dobro i kvalitetno obrazovanje podrazumijeva posjedovanje sposobnosti pravilnoga
zaklju€ivanja 1 istinitih uvjerenja. Budu¢i da je logika filozofska disciplina koja razvija
sposobnost pravilnog zaklju¢ivanja, ona predstavlja jedan od temelja dobrog i kvalitetnog
obrazovanja. lako jest slucaj da pojedinci spontano i neosvijeSteno u svakodnevnom
razmisSljanju i komuniciranju koriste oblike valjane misli, logika pojedincu omogucava ucenje

boljeg misljenja, uocavanje odredenih logickih pogresaka i na¢ina ispravljanja pogresaka.
Logika se, izmedu ostalog, bavi metodama i principima koji se koriste da bi se:

e Razlikovalo pravilno od nepravilnog zakljucivanja
e Identificirale prirodne pogreske zaklju¢ivanja

e Pronasle, usvojile i koristile tehnike provjeravanja valjanih zakljucaka.

Znacaj je logike u tome $to razvija sposobnost misljenja, razvija kvalitetu misljenja i
na taj nacin poveéava mogucnost da zaklju¢ci temeljeni na tom misljenju budu valjani.
Logika je usustavila odredena pravila i time omoguéava pojedincima da, znajuci ta pravila,
postanu sigurni u valjanost svojega misljenja. Uciti misliti predstavlja temelj 1 proZima sve
pore Covjekovog Zivota jer Covjek jest prije svega intelektualno, mislece bice. Na taj je nacin
logika, kao temelj i nositelj sustava valjane misli, temelj i sastavnica svakog intelektualnog
podrucja covjekovog zivota. Ukoliko logika postane 1 u svakodnevnoj praksi temelj
intelektualnih podruc¢ja, svaki ¢e pojedinac postati stvaralac koji, unoseéi vlastitost i
jedinstvenost, prestaje biti puki oponaSatelj ve¢ gotovog i oblikovanog sadrzaja. Nastojanja
ostvarivanja ciljeva razvoja kritickog misljenja s pozivanjem na logiku izglednija su u
kontekstu sve veceg prodora i protoka informacija gdje nacelo ‘Usvoji §to viSe informacija!’

viSe nema smisla.

Dakle, logika predstavlja vazan segment u Zivotu misle¢eg bi¢a i okosnicu razvoja
uspje$nih pojedinaca koji ¢e biti sposobni aktivno i stvaralacki sudjelovati u privatnom i

drustvenom zivotu.[15]
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3.1. ARGUMENT

Svakodnevno smo i na razne nacine okruzeni tvrdnjama poput: Dorucak je najvazniji
obrok. Crkva se ne bi trebala mijesati u politiku. Osnovna Skola treba biti obavezna. Zena bez
djece nije realizirana Zena. itd. AKko pritom reflektiramo o tvrdnji i pitamo Zasto? - Zasto je
dorucak najvazniji obrok? Zasto se crkva ne bi trebala mijesati u politiku? Zasto osnovna
Skola treba biti obavezna? Zasto zena bez djece nije realizirana Zena?,itd. — trazimo razloge,
odnosno opravdanje za odredenu tvrdnju. Reflektirajuci i trazeci razloge, odnosno opravdanje

za tvrdnju, gradimo argument.
Argument je skup tvrdnji kojeg €ini:

e Konkluzija — tvrdnja koja se nastoji opravdati

e Premisa — tvrdnja kojom se konkluzija nastoji opravdati.[8]
Na sljedec¢em primjeru ¢e se razmotriti dana definicija.
Pusenje je loSe zato Sto ugrozava zdravlje.

Navedeni primjer je argument , tj. sadrzi skup tvrdnji kojeg ¢ini konkluzija (tvrdnja
koja se nastoji opravdati) — Pusenje je lose; i premisa (tvrdnja kojom se konkluzija nastoji

opravdati) — Pusenje ugrozava zdravlje.
Argument kao skup tvrdnji ima jednu konkluziju i jednu ili viSe premisa.

Argument je iznimno vazan u podrucju kritiCkog misSljenja. MoZe se nazvati
centralnim elementom kritickog misljenja zato $to pred mislioca postavlja zahtjev za jasnim
formuliranjem odredene tvrdnje koja treba biti opravdana, a ne bez razmatranja »preuzeta,
Sto je odlika reproduktivnog miSljenja. Povrh toga, prije iznesena definicija kritickog

misljenja ukljucuje elemente koji u temelju sadrZe argument:

e Analiza i vrednovanje tvrdnje ukljucuje analizu konkluzije

e Pronalazenje opravdanja za tvrdnju 1 generiranja prigovora tvrdnji predstavlja
proces konstrukcije argumenata

e Zauzimanje stava podrazumijeva zastupanje odredene teze koja treba biti

opravdana, §to 1 jest argument.

Prije daljnje razrade argumenta valja razmotriti dva temeljna elementa — pojam i sud,
koji tvore svaki argument. Prema tradicionalnom odredenju pojma, pojam je misao o bitnim

karakteristikama onoga Sto mislimo. Primjerice, pojam stabla je misao bitnim

18



karakteristikama stabla ili drugim rije¢ima, misao o onim svojstvima stabla prema kojima je
stablo stablo. [48] Prema novijim odredenjima (npr. Blackburn, 2005.), pojam je ono §to
razumijemo pod odredenim terminom. Pojam je dakle 'u glavi' i treba ga razlikovati od rijeci
(skupa glasova jednog jezika kojemu je pridruzeno neko znacenje) ili termina (znanstveni ili
struéni naziv ili ime za odredeni pojam) za koje se moze re¢i da su oznaditelji pojma. U svrhu
boljeg razumjevanja pojma, rijeci i termina valja re¢i da se isti pojam moze iskazati razli¢itim

rijeCima ili terminima. Tablica 3 ¢e pojasniti reeno.

Tablica 3. Razlika pojma i rijeci (termina) [8]

Pas Pas

(misao o domatoj Hvotingi koja laje) Dog
Cang
Chein
Hund
Cobaka

Sud (propozicija, tvrdnja) je smisleni iskaz kojim se neSto tvrdi ili pori¢e. U
argumentu, konkluzija i premise su sudovi. Sud sadrZi pojmove. Za razliku od pojmova, sud
ima istinitosnu vrijednost. Dakle, sud moze biti istinit ili neistinit. Pojam nije istinit ili
neistinit. Sud treba razlikovati od recenice na isti nacin na koji treba razlikovati pojam od
rijeci. Isti se sud, dakle, moze iskazati razli¢itim recenicama. U tablici 4 je razmotreno

navedeno.[8]

Tablica 4. Razlika suda i re¢enice [8]

Ja sam Hva' Ja sam Zva.
I am aliva.
Io somo viva
Je suis vivante
Ich bin am Leben.
A xu=a.

Kao §to je prije navedeno, imati argument znaci imati sud (tvrdnju) 1 opravdanje
(razloge) za taj sud. Opravdana tvrdnja je konkluzija, a razlozi su premise. Kao pomo¢ u
identificiranju premisa u skupu tvrdnji sluze indikatori premisa koji najavljuju premise, a kao

pomo¢ u identificiranju konkluzija sluze indikatori konkluzije koji najavljuju konkluziju.
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Rijeci koje najavljuju premise ili konkluziju zapravo su rijeci koje se koriste u svakodnevnoj

komunikaciji i ¢ine svakodnevni jezik rasudivanja.

Indikatori premisa su primjerice rije¢i poput: jer, zato §to, stoga Sto, buduci da, s

obzirom da, posto, slijedi iz, moZe se zakljuciti iz, prvo, drugo, slijedi iz Cinjenice,...

Indikatori konkluzije su primjerice rije¢i poput: dakle, slijedi da, stoga, $to implicira

da, $to dokazuje da, iz svega navedenog se zakljucuje da, posljedi¢no, zakljucujem da.,...

Ne moze se iskljuCivo i samo na temelju odredene rijeci (indikatora premisa ili
indikatora konkluzije), zakljuciti da se radi o premisi ili konkluziji. Naime, indikatori

predstavljaju naznaku moguceg argumenta koja zahtijeva daljnje razmatranje.[8]

3.1.1. Razlika izmedu argumenta i objaSnjenja

Opravdanje, odnosno argumentacija jedna je od klju¢nih komponenti kritickog
misljenja. Argument je zapravo misljenje i razlog za to misljenje, njegovo opravdanje. Pojam
argumenta najceScée se pojavljuje u filozofiji 1 logici, gdje se definira kao skup tvrdnji kojeg
¢ine konkluzija, odnosno tvrdnja koja se nastoji opravdati i premisa, tj. tvrdnje kojima se

nastoji opravdati konkluzija.[5]

On ne mora nuzno biti u pisanoj formi, vazna je njegova bit odnosno obrazloZenje
neke tvrdnje.[51] Primjerice, ukoliko se s poslodavcem raspravljamo oko duljine godi$njeg

odmora, argument mozemo graditi na slijedeci nacin:

Godisnji odmor znaci opustanje i regeneraciju radnika. Ukoliko je radnik odmoran,

bit ¢e produktivniji. Dakle, u interesu vam je produziti mi godisnji odmor.

U ovom je argumentu izjava U interesu vam je produziti mi godisnji odmor

konkluzija, dok su prve dvije izjave premise.
Dakako, poslodavac moze pruziti protuargument:

Dulji godisnji odmor znaci manjak radne snage i veci utrosak resursa. Veci troskovi

smanjuju produktivnost. Dakle, nije mi u interesu produljiti vam godisnji odmor.

Nakon S$to proc¢itamo ili ¢ujemo argument, moze nam se uciniti da je on zapravo
objasnjenje. No, nije tako. Objasnjenje nema komponentu uvjeravanja, dok je argumentu

svrha da sugovornika ili ¢itatelja uvjeri u odredenu tvrdnju[25]. Primjerice:

Idem jesti jer sam gladna.
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Navedena reCenica nije argument ve¢ objasnjenje neke radnje.

Dobro je jesti jer je sa hranom osiguravamo dovoljan unos hranjivih nutrijenata za
Zivot .

Ova je pak recCenica argument. Valja, dakle, uzeti u obzir kontekst razgovora, odnosno

pisanog teksta. U tablici 5 je navedena usporedba argumenta i objasnjenja.[8][6]

Tablica 5. Usporedba argumenta i objasnjenja[8]

« ista struktura kao i kod objagnjenja - « ista struktura kao i kod argumenta -
moZe sadrfavati indikatore premisa i moZe sadriavatl indikatore premisa i
konlduzije konlduzje

« istinitost onoga 5to se tvrdi dovod! se o + istinitost onoga §to se ovrdi ne dovod! se
pitanje u pitanje

+ omo 5o so tvrdi fni raspravu » omo to se tvrdi ne Sni raspravu

« sugovornika, Statelja se Zeli injeritiu x « sugovorniku, Statslju se objainiora za-

Stox

3.1.2. Vrste argumenata — induktivan i deduktivan argument

Takoder, postoje dvije vrste argumenta — induktivan i deduktivan. U deduktivnom
argumentu konkluzija, odnosno tvrdnja koju opravdavamo nuzno slijedi iz opravdanja,

odnosno premisa, te zaklju¢ujemo od opceg prema pojedina¢nom. Primjerice:
Povrée je zdravo. Zdravo trebamo jesti. Dakle, povrée trebamo jesti.

Primje¢ujemo kako su izjave povrée je zdravo i zdravo trebamo jesti, opce, dok je

izjava povrcée trebamo jesti pojedinacna.
Primjer induktivnog argumenta moze glasiti ovako:

Ana, lvana i Mirjana vole izlaske. Ana, Ivana i Mirjana su studentice. Dakle, sve
studentice vole izlaske.

U ovom je argumentu smjer zakljuc¢ivanja obrnut. Ana, Ivana i Mirjana su pojedinacne
osobe, dok su studentice opéa populacija. U induktivnom argumentu, kao $to je napomenuto,
konkluzija nuzno, slijedi iz opravdanja, dok iz primjera deduktivnog argumenta vidimo kako
to nije tako. Ne moraju sve studentice voljeti izlaske, dakle u induktivnom argumentu postoji
samo vjerojatnost, ali ne i sigurnost. Sukladno tome, deduktivan argument moze biti valjan ili
ne valjan, dok induktivan argument moze biti jak ili slab. Valjan argument je onaj u kojem su
sve premise istinite. "Jaki induktivan argument je onaj induktivan argument kojem konkluzija

s veC¢om vjerojatnoscu slijedi iz premisa”.

21



3.1.3.Valjanost argumenta

U procesu iznoSenja i opravdavanja odredene pozicije razuman ¢e pojedinac nastojati
ispravno zakljucivati, dakle, konstruirati valjane (ili jake) argumente, te nastojati iznositi
istinite tvrdnje. Oba su navedena uvjeta sadrzana u nastojanju konstruiranja pouzdanih
argumenata budu¢i da su, kako je ranije navedeno, pouzdani argumenti valjani argumenti s
istinitim propozicijama (premisama i konkluzijom), to jest deduktivne argumente. Na ovom je
mjestu jo§ vazno napomenuti da pojam istinitosti nije primjenjiv na argumente, ve¢ na
tvrdnje. Prema tome, argumenti mogu biti valjani (i pouzdani) ili ne, a tvrdnje istinite ili

neistinite. [8]

Valjan argument (eng. Valid) je svaki onaj (deduktivan) argument kod kojeg vrijedi
sljedeée: ako su sve premise istinite 1 konkluzija mora biti istinita. Pritom nije nuzno da za
valjanji argument premise i konkluzije budu de facto istinite, ve¢ pod pretpostavkom da su

premise istinite i konkluzija nuzno mora biti istinita.

Osim pojma valjanosti jo§ je jedan vazan pojam koji valja pripisati deduktivhom

argumentu — pouzdanost.

Pouzdan argument (eng. Sound) je svaki onaj valjan argument kojemu su sve premise
istinite. Pojam valjanog i pouzdanog argumenta je vazan u podrucju kritickog misljenja zato
Sto branec¢i odredenu poziciju ili opravdavajuci odredenu tvrdnju, nastojimo graditi valjane 1
pouzdane argumente, to jest brane¢i odredenu poziciju nastojimo ispravno zakljucivati
temelje¢i nase zakljucivanje na valjanim argumentima. Uz to nastojimo da ono $to tvrdimo

bude istinito gradec¢i pouzdane argumente.

Prema tome, valjanost argumenta je nuzan, no ne i dovoljan uvjet stabilnosti pozicije
koja se zastupa. Grade¢i odredenu poziciju osim $to treba teziti valjanom zaklju€ivanju, treba

zadovoljiti i uvjet istinitosti.

Ukoliko navedeni uvjeti stabilnosti odredene pozicije koju zastupate nisu zadovoljeni,

vasa pozicija moze biti pobijena ili opovrgnuta.[6]

3.2. POGRESKE U ZAKLJUCIVANJU

Zakljucivanje kao proces donoSenja zakljucaka na temelju odredenih postavki moze
biti ispravno 1 neispravno, odnosno dobro i loSe. Kod neispravnog (ili loSeg) zakljucivanja

javljaju se odredene pogreske. Logika kao osnova kritickog promisljanja se, izmedu ostalog,
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bavi 1 pogreskama u zakljuc¢ivanju odredujuci te pogreske kao logicke. Osnovno je nastojanje
identificiranja, odredivanja i razmatranja logic¢kih pogresaka, njihovo krajnje izbjegavanje u
procesu zakljuéivanja. Drugim rije¢ima, postizanje ispravnog zakljucivanja. Jasno je da valja

teziti kritickom misljenju ¢iji ¢e temelj biti ispravno zakljuéivanje.[3]

Ponekad se logicke pogreske ne nastoje izbjeci. Naprotiv, one sluZze kao orude za
dolazenje do cilja. Primjerice, u kaznenom pravu, dok se optuzeni ne dokaze krivim smatra se
nevinim (argument iz neznanja); u marketingu umjesto racionalnih argumenata koriste se

sredstva za budenje entuzijazma (argument iz naroda).

U svrhu izbjegavanja pogreSaka u zakljuCivanju i usmjeravanja nasega kritickog

misljenja k ispravnosti, slijede neke od najc¢es¢ih logickih pogresaka.
a) Argument iz neznanja

Smatra se istinitom ona propozicija za koju se nije ustvrdilo da je laZna. Drugim
rije¢ima, ako ne znamo da nesto nije, onda zakljuéujemo da to jest, a vrijedi i obrnuto — ako

ne znamo da nesto jest, onda zakljucujemo da to nije.
Primjer: Ne znamo da ne postoji zivot poslije smrti. Dakle, postoji zivot poslije smrti.
b) Argument iz apeliranja na neprimjereni autoritet

Apeliramo na autoritet iz jednog podrucja, dok govorimo o nekom drugom podrucju.

Cesto se argument iz apeliranja na neprimjereni argument koristi u reklamama.

Primjer: Petar Metlici¢, profesionalni rukometas, reklamira odredeni madrac tvrdeci
kako je taj madrac vrhunski. Reklama zapocinje prikazivanjem rukometne utakmice i najavom
Petra Metlici¢a kao vrhunskog rukometasa. Primijetite da se u spomenutoj reklami apelira na
autoritet iz jednog podrucja (profesionalni rukometas), dok se govori o nekom drugom

podrucju (anatomskim i ortopedskim madracima).
C) Argument protiv ¢ovjeka
Ne napada se istinitost neke tvrdnje, ve¢ ¢ovjek koji te tvrdnje govori.

Primjer: Tomaz tvrdi da u odgoju djece treba biti dosljedan i strpljiv, ali Sto on zna o
odgoju djece kada nema vlastitu djecu.

d) Argument iz cirkularnosti

Pretpostavlja se istinitost onoga $to se tek mora dokazati.
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Primjer: Tvrdim da je duh besmrtan buduci da smatram da duh ne moze umrijeti.
e) Argument iz naroda

(@) umjesto racionalnih argumenata koriste se sredstva za budenje entuzijazma,

mrznje...; (b) tvrdimo istinitost suda zato Sto vecina ljudi smatra taj sud istinitim.

Primjer (a): Svaki Hrvat, ako je pravi Hrvat i ako mu je stalo do nase lijepe i jedine
Hrvatske, nece nikada prodati svoju djedovinu. Prema tome, vi ne biste trebali prodati svoju
djedovinu.

Primjer (b): Svi koji su gledali film Gradanin Kane rekli su da je taj film dobar. Dakle,
Gradanin Kane je dobar film. [6]

f) Ekivokacija

Pogreska koja se javlja kada zamijenimo nekoliko znacenja rije¢i u jednom
argumentu, to jest kada u argumentu koristimo homonime — u jednom dijelu argumenta jedno

znacenje odredene rijeci, u drugom dijelu drugo.
Primjer: Kosa je opasno orude. Cesljala sam kosu. Dakle, ¢esljala sam opasno orude.
g) Kompozicija
Pogreska koja se javlja kada cjelini pripisujemo svojstva koju imaju dijelovi.

Primjer: Niti jedna stanica moga tijela ne vidi se prostim okom. Dakle, moje tijelo se

ne vidi prostim okom.
h) Pogreska opozicije

Pogreska koja se javlja kada nasi protivnici tvrde jedno, a mi tvrdimo, samo zbog toga

Sto su oni nasi protivnici, da je ono $to tvrde pogresno.

Primjer: Ja sam liberal, a konzervativci tvrde da su obicaji vazan dio covjekova Zivota,

Sto je naravno pogresno.
i) Non sequitur

Pogreska koja se javlja kada se navodi konkluzija koja ne slijedi iz premisa. Drugim
rije€ima, premise nisu opravdanje za konkluziju. Sve se navedene logicke pogreske mogu
svrstati pod pogreSku non sequitur jer u svim primjerima logickih pogresaka je slucaj da

konkluzija ne slijedi iz premisa.
Primjer: Ana je dobila posao. Dakle, Ana je zasluzila posao.
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j) Afirmacija konsekvensa

Logicka pogreska koja se vezuje uz formulaciju »Ako p (antecedens), onda q

(konzekvens)« i potvrdivanje q — a, iz ¢ega se onda zakljucuje da vrijedi i p.
Primjer: Ako pada kisa, nosim kisobran. Nosim kiSobran. Dakle, pada kisa.
k) Negacija antecedensa

Logicka pogreska koja se vezuje uz formulaciju »Ako p, onda q« i odbacivanje p — a,
iz Cega se onda zakljuCuje da ne vrijedi niti q.

Primjer: Ako pada kisa, nosim kisobran. Ne pada kisa. Dakle, ne nosim kisobran.[8]

Preispitivanjem vlastitog prirodnog zakljuivanja, osvjeStavaju se greSke koje se
koriste u svakodnevnom komuniciranju i izgradnji vlastitih stavova, te koristenjem logike i
njenih spoznaja postize se ispravno zakljucivanje na kojem se temelji kriticko misljenje

pojedinca.
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4. OBRAZOVANJE I KRITICKO MISLJENJE

Sukladno promjenama u tehnologiji i druStvu mijenja se i1 obrazovanje, tocnije
tehnologije uCenja. One se posebno odnose na dostupnost informacije i vaznost vjeStina
koriStenja istih jer informacija postaje sve jeftinija, a znanje vrijednije[41]. Upravo je zbog
tog fenomena razvoj kritickog misljenja izuzetno vazan, i iako se ono provlaci kroz razlicite

domene ljudskog djelovanja, jedna od najistaknutijih je obrazovanje.

4.1. VAZNOST KRITICKOG MISLJENJA U OBRAZOVANJU

Povezanost izmedu kritickog misljenja 1 obrazovanja uocava se kada se istaknu
zahtjevi suvremenog obrazovanja. Naime, eksplicitno se kao jedan od zadataka suvremenog
obrazovanja isti¢e upravo poucavanje i razvoj sposobnosti kritickog misljenja kod ucenika.[9]
Tako se zadatak suvremenog obrazovanja ne sastoji samo u usvajanju posebnih znanja i
vjestina svojstvenih nekom sadrzaju poucavanja, ve¢ i u stvaranju pretpostavki za usvajanje i
razvijanje odredenog stila rada i stila mi$ljenja.[36] Drugim rije¢ima, za nastavnike i
pedagoge je, izmedu ostalog, vazno i jesu li ufenika naucili misliti, odnosno jesu li u
dovoljnoj mjeri unaprijedili i razvili misljenje ucenika. Time je naglaSena promjena fokusa u
suvremenom obrazovanju, odnosno Skolama, ¢iji zahtjev postaje kriticko promisljanje o

sadrZaju poucavanja, a ne iskljuc¢ivo njegovo usvajanje i reprodukcija.[47]

Isto tako, zadatak suvremenog obrazovanja sve viSe postaje obrazovanje za
samoobrazovanje, osposobljavanje za samostalno ucenje, odnosno samostalno stjecanje
znanja 1 ovladavanje metodama 1 tehnikama stjecanja znanja i ucenja. Upravo je u tom
kontekstu, kriticko misljenje jedna od vjeStina koja se moZe primjenjivati u samostalnom,
kontinuranom cjelozivotnom stjecanju znanja. Nadalje, u suvremenom se obrazovanju,
odnosno nastavi, sve manje oslanja isklju¢ivo na sposobnosti pamcenja, a sve viSe 1 na
sposobnosti stvaralackog i kritiCkog promisljanja. Tako postaje pozeljna ona nastava u kojoj
se poucavaju sadrzaji koji zahtijevaju o0zbiljne misaone napore i u kojoj se obrada tih
sadrzaja zasniva na S§to svestranijoj misaonoj aktivizaciji 1 §to potpunijem misaonom
osamostaljivanju ucéenika.[36] Takav oblik nastave pomaze uceniku da stekne odredene
genericke vjestine koje ¢e moci primjenjivati u razli¢itim sadrzajima poucavanja, ali i u
svakodnevnom zivotu. Kriticko misljenje zadovoljava upravo potreban kriterij suvremenog

obrazovanja koji se odnosi na multilogi¢nost 1 prenesivost znanja i vjeStina na razliCita
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obrazovna podrucja, kao i podrucja ljudskog Zivota izvan Skole.[7] To znaci da je zadatak
suvremenog obrazovanja, izmedu ostalog, uciti ucenike kako, a ne Sto misliti, odnosno

osposobiti ih za genericke vjestine kritickog misljenja.

Poucavanje i razvijanje sposobnosti misljenja u obrazovanju je jedan od pozeljnih i
vaznijih ciljeva u suvremenom obrazovanju. Razlozi tome mogu se uociti u usporedbi

suvremenog obrazovanja sa tradicionalnim.

Prvo, suvremeno je obrazovanje vise podlozno dijalogu izmedu ucenika i nastavnika,
Sto ga Cini komunikativnijim 1 otvorenijim, ¢ime se razvijaju pretpostavke za misaonu
aktivizaciju ucenika, za razliku od tradicionalnog obrazovanja koje se temelji na

prepri¢avanju, monologu i dominaciji frontalne metode rada.

Drugo, dok tradicionalno obrazovanje naglasava stjecanje i reprodukciju ¢injeni¢nog
znanja mehani¢kim pamdéenjem sadrzaja poucavanja te pronalazenju, a ne reprodukciji

rjeSenja zadataka.

I trece, suvremeno obrazovanje za razliku od tradicionalnog koje tezi pamcenju
gotovih sudova i zakljucaka, usmjereno je na izgradnju sudova i zakljucka te domisljanje i

traganje za novim rjeSenjima.[36]

U navedenim se razlikama izmedu tradicionalnog i suvremenog obrazovanja, jasno
uoCava da je usmjerenost suvremenog obrazovanja na miSljenje ucenika, zapravo
usmjerenost na kriticko misljenje ucenika. Usporedba tradicionalnog 1 suvremenog
obrazovanja upucuje na zakljuc¢ak kako su odredena obiljeZja suvremenog obrazovanja
vezana upravo uz kriticko misljenje, odnosno aktivaciju intelektualnih obrazaca ponasanja
kod ucenika koji odgovaraju kritiCkome misljenju, poput preuzimanja aktivne uloge u
procesu poucavanja, analiziranju i interpretiranju sadrzaja poucavanja, evaulaciji sudova i
argumenata s kojima se ucenici susrecu u poucavanju, kao i u izvodenju i pronalaZenju

alternativnih rjeSenja i njihovu sagledavanju iz razli¢itih perspektiva.

Na ovim prostorima je istraZivanje na temu vaznosti kritickog misljenja u obrazovanju
proveo Kvascev (1969) koji je dosao do rezultata da razvijanje kritickog miSljenja ucenika
pozitivno utjeCe na kvalitetu njihovih metoda ucenja, posebno na njihovu sposobnost
procjenjivanja znanstvene vjerodostojnosti gradiva 1 ideja, na pronalazenje moguénosti
najadekvatnije primjene tih ideja u razliitim situacijama, na sposobnost uvida koji se
zakljucci mogu izvesti iz zadanog teksta, na sposobnost pronalazenja zajednicke osnove, na

mogucénost preciznijeg iskaza vlastitim rije¢ima i pronalazenje vlastitih primjera.[38]
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Bosnjak (2009) je nastojao istraziti je li je kriticko miSljenje primjenjivo na nastavu
sociologije u srednjim strukovnim Skolama i gimnazijama. DoSao je do rezultata da kriticko
misljenje jest primjenjivo na nastavu sociologije, koje uz odredene preinake, moze biti
sastavnim dijelom planiranja i programiranja u postoje¢oj nastavnoj praksi. Osvrnuvsi se na
kriticko misljenje kao transfernu vjestinu koja se moze primjenjivati u razli¢itim podrucjima
poucavanja, rezultat ovog istrazivanja moze posluziti kao dokaz kako je kriticko misljenje

moguce razvijati i primjenjivati na razli¢itim sadrzajima poucavanja.[7]

Za razliku od malog broja hrvatskih autora koji se bave ovom temom, strani autori koji
se bave fenomenom obrazovanja i kritickog misljenja proveli su brojna istrazivanja na tu
temu. Nekoliko njih, doslo je do rezultata kako upravo obrazovanje utje¢e na razvoj vjestine
kritickog misljenja ucenika, Sto je posebice vidljivo kod ucenika u viSim razredima gdje je

kriticko misljenje potrebno primjeniti na slozenijem sadrzaju poucavanja.[6]

Bassham 1 suradnici (2009) takoder isti¢u argumente zasto je vazno da upravo kriticko
misljenje bude dio nastave u Skolama, te navode da s obzirom da kriticko misljenje zahtijeva
primjenu slozenih kognitivnih vjeStina na prezentirane informacije, ono unaprijeduje

mogucnosti ucenika da razumiju sadrzaje o kojima se raspravlja u udzbenicima i na nastavi.

Da Silva Almeida i Rodrigues Franco (2011) spominju kako je u obrazovnom
kontekstu, kriticCko misljenje resurs koji omoguéuje ucenicima da prisvoje analiticki i
evalutivni stav spram njihovog ucenja, ¢ime se usavrSava kvaliteta proces ucenja. S druge
strane, proces ucenja pridonosi postepenom razvijanju i poboljSavanju vjestine kritickog
miSljenja. S druge strane, proces ucenja pridonosi postepenom razvijanju i poboljSavanju
vjestine kritickog misljenja. Nadalje, smatra se da §to je bolje razumijevanje sadrZaja, to ¢e i
ishodi ucenja biti lakSe ostvareni. Kvalitetno ucenje, u€enje razumijevanjem, sastoji se u
procesu organizacije i strukturiranja materijala na temelju shvaéanja smisla. Tim kognitivnim

operacijama upravlja, izmedu ostalog, i kritiCko misljenje.[5]

4.1.1. Bloomova taksonomija i njegova primjena u nastavi

U obrazovnom se procesu ishodi uc€enja najCeS€e prikazuju 1 vrednuju uz pomoé
Bloomove taksonomije spomenutu ranije u tekstu, koja obuhvaca nekoliko razina kognitivne
manipulacije sadrzajem poucavanja: evaulaciju, sintezu, analizu, primjenu, razumijevanje i
posjedovanje znanja §to je prikazano na slici 4. Nastala je tijekom pedesetih godina proslog

stoljeca na temelju analiza intelektualnih ponaSanja uz pomo¢ kojih ucenici stjeCu akademska
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znanja. Godinama je znanstveno provjeravana, koriStena i doradivana. Bloomovu taksonomiju
su revidirali Anderson i Krathwohl (2001) koji umjesto spomenutog navode stvaranje,
evaulaciju, analizu, primjenu, razumijevanje i pamcenje sadrzaja poucavanja. U opisu
pojedinih razina miSljenja, obje taksonomije povezuje upravo kriticko misljenje s najvisim
razinama kognitivnog procesuiranja kod uéenika. Kriticko misljenje stoga pridonosi
poboljsanom sudjelovanju ucenika u nastavnom procesu, zbog cega je pozeljno da ima
prepoznatu vaznost u obrazovnim kurikulumima, to jest nastavnim planovima, te da njegovo

poucavanje postane dio svakodnevne obrazovne prakse.[31]

VISE KOGNITIVNE VJESTINE

> ANALIZIRATI > PROCIJENITI

Po cemu su pridjevi Mozes li prema Sastavi pitanje u kojem ce
prozorskiijezikovu, slicni,a  nastavku -skizakljuciti ispitaniku biti vrlo tesko
po cemu su razliciti u Jelirije¢ o opisnom, odrediti je li zadani pridjev
primjerima: posvojnomili gradivnom opisni, posvojniili gradivni.
Napravio je prozorski okvir. pridjevu? Primjerima

Dobio je jezikovu juhu, dokazi svoju tvrdnju.

NIZE KOGNITIVNE VJESTINE

TOTI ST ST

Pridjevise po Pridjev koji odgovara na pitanje U kojem je od sljedecih izraza
znacenju dijele na: kakvo je Sto je opisni, uporabljen POSYOJNI pridjev?
oplsr'1e, : 6:je!e g“.”ev pqsvo]nl' p a) sklisko podrucje
posvojne i od cega je sto je gradivni,
: b) prozorsko okno
gradivne.

c) blisko lice
d) plavicasto svjetlo

Dinka Juritic, FB grupa Kako mothviratl uenike

Slika 4. Prikaz vjestina Bloomove taksonomije [31]
Krajnji cilj S8kolskog ucenja je stjecanje trajnih 1 upotrebljivih znanja i umije¢a. Znanje
i umijece su produkt misljenja. Misljenje se odvija u mozgu osobe, a u njemu su pohranjeni i
Znanje i umijece, te nisu direktno opazljivi i mjerljivi. O njima zakljucujemo na temelju onoga

Sto ucenik pokaze prema vani, na temelju opazljivog ponaSanja.
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Bloom i suradnici na u¢enje gledaju kao na umijece ponasanja. Cilj njihovog rada bilo
je sistematiziranje kategorija ponasanja koja se koriste tijekom ucenja kako bi ucliteljima
pomogli pri planiranju i procjeni Skolskog ucenja. Ciljevi ucenja i ponasanja koja ucenik
koristi tijekom ucenja razvrstani su u tri kategorije koje su medusobno povezane i preklapaju

se. Kategorije su podrucja ucenja:

1. Kognitivno (intelektualna sposobnost, znanje ili misljenje)
2. Afektivno (osjecaji, odnos ili stav)

3. Psihomotoricko (fizicke vjestine ili ono $to osoba moze ¢initi).

U pocetku je Bloomova taksonomija bila orijentirana samo na kognitivno podrucje.
Kasnije je definirano i afektivno i psihomotoricko podru¢je. Sva tri podru¢ja znanja su
jednako vrijedna. Unutar svakog podru¢ja obrazovni ciljevi su razvrstani u kategorije koje
predstavljaju razine znanja i hijerarhijski su poredane na temelju tezine ili sloZenosti, od

najjednostavnijih do najsloZenijih.[42]

NajniZa razina je razina znanja je razina dosje¢anja. Znanje na toj razini predstavlja
moguénost dosjecanja i definiranja pojmova u obliku u kojem su naucene. Dosjecanje ne
podrazumijeva nuzno razumijevanje naucenog (npr. dijete moze prepoznati i ponoviti ono §to
je vidjelo, ¢ulo, procitalo,... u izvornom obliku, a da to ne razumije), a bez razumijevanja
gradivo ¢e biti neupotrebljivo, brzo ¢e se zaboraviti 1 ne¢e potaknuti intelektualni razvoj
djeteta, kao ni motivaciju za bavljenje odredenim podru¢jem i samoinicijativno i samostalno
ucenje.

Razina shvacanja je viSa razina znanja i podrazumijeva razumijevanje informacija.
Informacije koje se razumiju mogu se promijeniti iz jednog oblika u drugi. To se ocituje kao
mogucnost prevodenja, prepriavanja i objasnjavanja svojim rije¢ima, sazetog prikazivanja,
razvrstavanja u kategorije na temelju zadanog obiljezja, davanja primjera za neki pojam ili
princip, izvodenja logickih zakljucaka na temelju dostupnih informacija. Razumijevanje je

pretpostavka za slijedece Cetiri razine.

Treca razina znanja je razina primjenjivanja. Znanje te razine ukljucuje poopcavanje i
moze se samostalno primjenjivati unutar i van konteksta u kojem je steCeno na rutinski i nov

nacin koji dijete nije vjezbalo.[43]

Prve dvije razine znanja i razina jednostavnije primjene postupaka koji su nauceni

napamet opisuju misljenje niZze razine. SloZenija primjena znanja (primjena znanja van
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konteksta uCenja na nov i neizvjezban nacin) i zadnje tri trazine zahtijevaju koriStenje

sposobnosti misljenja viSeg reda i najslozenije intelektualne funkcije.

Sposobnosti misljenja viSeg reda su: promatranje, usporedivanje, klasificiranje,
zamiS$ljanje, postavljanje hipoteza, kritiziranje, prikupljanje i uredivanje podataka, trazenje

pretpostavki, sazimanje, kodiranje, tumacenje i rjeSavanje problema.

Kada koriste te sposobnosti ucenici kombiniraju Cinjenice i ideje, rekonstruiraju i
reorganiziraju informacijske cjeline, spajaju, poopcéavaju, objasnjavaju, pretpostavljaju,
donose neke zakljucke ili interpretiraju. To im omogucava da rijeSe probleme, postignu
razumijevanje i otkriju novo znacenje. Ishod ovakvog rjeSavanja problema je nepredvidiv i

samim time kreativan.[31]

Najinteligentniji (daroviti) ucenici ponekad mogu i bez adekvatne stimulacije i
posebnog poticanja do¢i do ove razine znanja (1-3% ucenika). Ta razina je moguca i za
vec¢inu (prosjecnih) ucenika pod uvjetom da se nastava temelji na dobro programiranoj i
metodicki valjanoj realiziranoj problemskoj poduci. Uciteljev zadatak je da pripremi
aktivnosti ili okruzenje koje ¢e omoguciti ucenicima koristenje misljenja vise razine. Pri tome
valja voditi racuna da je transfer op¢ih vjestina misljenja u podrucja koja se razlikuju od onog
u okviru kojega su vjeZbane slab. To znaci da je nuzno s ucenicima vjezbati razliite vjeStine
misljenja unutar razlicitih specifi¢nih podru¢ja. Osoba ne moZe prije¢i na viSu razinu dok nije

savladala predhodnu.

U ispitima 1 provjerama znanja od ucenika se najCeSce traZzi puko dosjecanje i
reprodukcija informacija. NajceSca pitanja koja se postavljaju su: Nabroji, Reci §to?, Kada?,
Tko?, Opisi, Zaokruzi,... Kako je cilj Skolovanja priprema ucenika za rjeSavanje problema s
kojima ¢e se susretati u svakodnevnom Zivotu, a za rjeSavanje tih slozenih problema nije
dovoljno dosjecanje ili reprodukcija, nuzno je razvijati njihove sveukupne potencijale. Stoga

je vazno poticati ih da koriste Sirok spektar intelektualnih sposobnosti.

Novija istrazivanja pokazuju da u¢enje mijenja mozak i samu sposobnost za ucenje.
Mozak se oblikuje ovisno o vrsti 1 koli¢ini uporabe. Ucenici koji imaju zahtjevniju i
izazovniju nastavu imaju bogatiji i slozeniji mozak, jer rast mozga stimuliraju novi i tezi
zadaci, mozgovi onih koji se provlace kroz razrede imaju manje veza od mozgova onih koji
ulazu napor u savladavanje nastavnog gradiva. Rast i razvoj mozgova posljedica su procesa
ucenja 1 rjeSavanja problema, a ne poznavanje rjeSenja. Drugim rjeima, nije vazno poznaje li

dijete to¢ne odgovore 1 rjeSenja, ve¢ je li vlastitom aktivnos¢u doslo do spoznaja, koliki je
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trud ulozilo u to i koje je svoje sposobnosti koristilo. Zato se tijekom planiranja i
programiranja nastave sve veca paznja pridaje odabiru odgovarajuéih aktivnosti u¢enika kroz

koje ¢e se posti¢i jasno definirani obrazovni ciljevi.[42]

Tablica 6. Razine znanja i ciljevi u¢enja na kognitivnom podruéju (Revidirana Bloomova
taksonomija)[42]

é = CILJEVI (ISHODI) UCENJA
Znacenje razine

DOSJETITISE (Znanje)

obliku u kojem su naudeni.

SHVATITI (Razumijevanje)

= Opisati tijek dogadaja ili procesa. Izvesti logican zakljucak iz dostupnih informacya.
Zakljuditi o uzroku 1 predvidiet posliedice.
PRIMIJENITI (Primjfena)
m Rjeiavati probleme primjenom naudenog u kontekstu ucerya ili u novey situactji na rutinski

ili na nov nadin. Koristiti apstrakcije. Odabrati | primijeniti podatke 1 principe za rieiavarje
problema ili zadatka u drugom podrudiu uz minimum vodeyja.

ANALIZIRATI (dnaliza)
Razlikovati vazne od nevaznih dijelova prezentiranog materijala. Rafélanjivati infarmacije
IV, | kako bi se utvrdili dijelovi cieline, njihovi medusobni odrosi, organizacijski principi, uzroci i
posljedice, izveli dokazi i zakljucci i podriale generalizacije. Uociti obrazac. Prepoznati
skriveno znadenje. Razlikovati dinjenice i zakljucke.
PROSUDIVATI (Evaluacija)

Usporediti 1 pronaci slicnoesti 1 razlike medu idejama. Procijeniti valjanost ideja /il
V. | kvalitete uratka na temelju poznatih kriterija. Othriti nekonzistentnost unutar procesa ili
produlta. Otlwiri prikladnost postupka s obzivom na zadatak ili problem. Dokazati
vrijednost. Izabrati mogudnost [ argumentirano obrazlofiti.

STVARATI (Sinteza)
Kreativno ili divergentno koristiti postojede mavje za stvararye nove gjeling (kombinirati
poznate dijelove u novu cielinu). Stvarati nove ideje i rjefenja. Izvoditi generalizacije na
temelju dobivenih podataka. Povezati znanje iz razlicitth podrucia. Uodavati nove obrasce.

VL

U revidiranoj Bloomovoj taksonomiji za opis razine znanja koriste se glagoli umjesto
imenica, dok su se u staroj verziji koristile imenice koje su bile napisane u zagradama. Time
se naglasava da su obrazovni ciljevi opisani kao razliciti oblici miSljenja, a misljenje je
aktivan proces. Za opis svake razine znanja odabrani su glagoli koji najbolje odrazavaju
prirodu misaonih operacija koje se koriste kada osoba stjece ili pokazuje znanje bas te razine
slozenosti 1 apstrakcije. Uz svaku razinu znanja popisani su klju¢ni glagoli koji opisuju
aktivnosti ucenika koriStenjem kojih se moze ste¢i znanje i pomocu kojih se moze provjeriti

znanje odredene razine. To omogucava uciteljima da djelotvorno definiraju culjeve
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poucavanja 1 odaberu odgovarajuce aktivnosti za stjecanje 1 procjenu znanja ucenika

razli¢itim razinama.[40]

Tablica 7. Kljuéni glagoli koji odrazavaju ciljeve u¢enja [42]

RAZINE

CILJEVI (ishodi)
UCENJA

Znacenje razine

KLJUCNI GLAGOLI

Opisuju aktivnost koju treba viezbati i mjeriti na svakoj razini.

—

DOSJETITISE
(Znanje)

prepoznati, pokazati, pronaci, ozmaciti, povezati, dopuniti, swyjestiti,
poredati, imenovati, navesti, nabrojati, reci tho, kada, gdie, zasto,
koliko, definirati, citirati, ponoviti, opisati

SHVATITI
(Razumijevanje)

izrazit, ispricati/mapisati svojim rijecima, izvijestiti, opisati, safeti,
pro$iviti, preoblikovati, pretvoriti, prevesti, izvaziti formulom,
rastumaciti, objasniti, raspraviti, obrazloZiti, dokazati, dati primjer,
procijeniti, izracunati, predvidieti, razvestati, smjestiti , izevojiti,
istakmuti, (aktivno) sudjelovati

PRIMIJENITI
(Primjena)

demonstrirati, dramatizivati, pokazati (postupak), dokazati, provesti
(pokus), izvrdits, upotrijebits, primijentti, koristiti, prikazati (grafichi),
izvesti (formuly), prikazati u kratkim crtama, prilagoditi, promijenit],
dovrsiti, othrit, vijesiti (problem), predlofiti (vieSenje), isplanirvaty,
izabrati, napraviti, izvadunati, procijeniti, napisati, razvrstati, svestati,
sastaviti

ANALIZIRATI
(Analiza)

rastaviti, rasclaniti, razdijeliti, pronaci, izvejiti, istakmuti, prepoznati
neizrecene pretpostavke, opravdati, protumaciti, objaswitl, usporediti,
razlikovati, suprotstaviti, komentivati, kritizivati, saopéiti, izvijestiti,
raspravitl, razvstati, svrstati, grupivati, rasporediti, poredati,
organizivati, urediti, oblikovati, graficki prikazati, napraviti pokus,
Ispitati, istraZiti, provjeriti, preispitati, procijeniti, proracunati, odrediti
vaznost podataka, prekontrolivati, dovesti u vezy, pretpastaviti,
razlikovati uzrok i posljedicy, odeovoriti "§to ako?", zakliuciti

na

PROSUBDIVATI
(Evaluacija)

provieriti, prosuditi (primjerenost zakljuckal, procijeniti, ocijenit,
izmjeriti, odrediti vrijednost, utvrditi, admjeriti, vrednovati, usparediti,
razlikovati, kritizirati, raspraviti, diskutirati, preispitati, dokazati,
wvjeriti, obraniti stav, opravdati, poduprijeti, zastupati misljenje,
istraZiti, odluditi, izabrari mogucénost, odabrati, preporuditi, otkloniti,
poredari (s obzirom na vainost), rangirati, stuprjevati, pretpostaviri,
predvidieti, zakljuciti, reci zakto, izvesti

VI

STVARATI
(Sinteza)

zamisliti, dizqinirati, razviti, stvoriti, izmisliti, smisliti, izumifi,
kowstruirati, kreirati, proizvesti, izazvati, formulirati (hipotezu),
pradvidieti, prognozivati, privediti, pripremiti, propisati, napraviti plan,
skicirati, predloziti, ohjedinitt, kombinirati, skupiti, sastaviti, sklopiti,
spajiti, povezatl, sloziti, skladati, komponirari, sabrati, organizirati,
preurediti, promijeniti, presloZiti, prevaditi, poholjsati, kampletirati,
kompilirati, voditi, upravijati, napisati, podnijeti, iznijeti, predoditi,
postaviti (teoriju), poopditi
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U fazi pripreme za nastavu ucitelji uz pomo¢ Bloomove taksonomije mogu jasno i
jednoznacno definirati specifi¢ne ciljeve poucavanja (ono $to se zeli ili ocekuje da ucenici
nauce), Sto im kasnije olakSava vrednovanje postignuéa ucenika (ishoda ucenja, tj.
poucavanja) i samog nastavnog procesa. Pri tome je vazno da ciljevi budu operacionalizirani:
definirani u terminima opazljivog ponaSanja (treba to¢no definirati $to ¢e ucenik uciniti ili

reéi, a na temelju ¢ega ¢emo zakljuciti da je postigao znanje odredene vrste i razine).[31]

Tablica 8. Primjer subjektivne i objektivne provjera znanja[42]

SUBJEKTIVNO OBJEKTIVNO
{oplenito, apsirakino) {specifri‘ne, konkretno, operacionalizirano)
Medu napisanim redenicama prepoznati
neprafireni [ prodirenii.
Ohjasniti uloge dvaju najvainijih likova i
napisati jedhiu stravicu o fome.

Znati profirenu [ neprofirenu recenicis

Nauditi ngivainije dijelove romana.

Obrazovna postignuéa se operacionaliziraju tako da se iz Bloomove tablice u kojoj su
opisani ciljevi u€enja i kljucni glagoli uz svaku razinu znanja odabere nekoliko odgovarajucih

klju¢nih glagola uz pomo¢ kojih ucitelj moze provjeriti jesu li ucenici stekli ocekivano znanje.

Pri odabiru glagola mora se voditi raCuna o znacenju pojedine razine znanja tj. o
kognitivnim procesima koje zahtijeva. Operacionalizirani ciljevi trebaju biti u skladu s opéim
ciljevima predmeta. Oni opisuju ponaSanje ucenika, a ne ponaSanje ucitelja ili sadrzaje koje
ucenik treba nauciti. Vazno je koristiti jednostavne formulacije koje su razumljive i laicima
(u€enicima 1 roditeljima). Tako definirana obrazovna postignuc¢a opisuju ishode (a ne proces)
ucenja.

Kada se precizno i jasno definiraju oéekivani ishodi ucenja, lakSe je birati zadatke za
provjeru kvalitete znanja razli€itih razina, a ucenici postiZzu bolje rezultate, jer im je potpuno
jasno Sto se od njih ofekuje i razumiju svrhu predlozenih ili oc¢ekivanih aktivnosti. Svrha
jasnog i jednoznacnog definiranja obrazovnih ciljeva je da ucitelju i ucenicima bude potpuno
jasno $to ucenici trebaju nauciti. Osim toga, na takav nacin postiZze se veca objektivnost
procjene kvalitete znanja. Kada su kompetencije definirane apstraktnim terminima, ne mogu
se direktno opazati, pa je veca subjektivnost vrednovanja i moguénost samozavaravanja

(ucenika i ucitelja). U sljedecoj tablici je naveden primjer na temu jednostavne recenice.[44]
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Tablica 9. Primjer objektivne procjene znanja na temu jednostavne recenice [42]

- Definirati jednostavnu recenicii,

- Navesti dijelove neprofivene recenice. Navesti dijelove profirene
recdenice.

DOSJETITI SE

- Imenovati vriitelja radnje.

Medu napisanim recenicama prepoznati neprodireni [ profireni.
SHVATITI - Urecenici oznaditi predikat 1 subjeit.

- Razvrstati zadane recenice u prosirene [ neprosivene i obrazloziti izhor

- Prodiriii zadanu neprofivenu redenicu u profivenu,
PRIMIJENITI - SaZetfi zadanu profirenu recenicu u neprofivenu.

- Od zadanih dijelova sastaviti profirenu i neprofivenu redenicu.

ANALIZIRATI - Usporediti profirenu i neprofirenu recenicu. navesti slicnasti i razlike.

- Usporediti dva prediozena postupka za profirivanje neprofirene recenice
u profiveny, odabrati bolji i obrazloZiti odabir.

PROSUDIVATI

- Usporediti dva predioZena postupla za sazimanje profirene recenice u
neprodireny, odabrati bolfi | obrazloziti odabir.

- Farmulirati pravilo za profirivanje neprodivene vedenice u profivenu,
STVARATI

- Formulirati pravilo za saZimanje profivene recenice u neprosiren,

Da bi se pred ucenike stavljali zadaci optimalne teZine, nuzno je voditi racuna o

moguénostima ucenja djece odredene dobi:

e Predznanju

e Kapacitetu radne memorije

e Razli¢itim stilovima ucenja

e Razvijenosti razli¢itih inteligencija

e Postupnosti i heterogenosti razvoja kognitivnih sposobnosti i

e VaZnosti neposredne povratne informacije o kvaliteti uratka.

Zbog znanstveno utvrdene Cinjenice da razvoj mozga i kapaciteta za ucenje ovisi o
kolicini 1 kvaliteti uc¢enja tijekom djetinjstva, vazno je ucenika poticati da koriste Sirok spektar
kognitivnih sposobnosti. Tradicionalna $kola iskoriStava spontano razvijene potencijale
ucenika (ili mozda potencijale ¢iji razvoj stimulira primarna obitelj), a mogla bi poticati
njihov razvoj i omoguciti napredovanje i onoj djeci koja nisu dovoljno stimulirana kod kuce.
U 7.1 8. razredu osnovne skole postotak 'pravih' odli¢nih ucenika (ucenici koji bi imali op¢i

uspjeh odli¢an i kada ne bi bilo ocjena iz odgojnih predmeta) je oko 25%. Postotak djece koja
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u dobi od 14 godina (7. - 8. razred) imaju razvijeno formalno — logicko misljenje iznosi 25%.
Mada uspjeh ucenika ne ovisi samo 0 razvijenosti kognitivnih sposobnosti, ova podudarnost
nije slucajna i da nam govori da nasa Skola uglavnom prati, a nedovoljno potice, razvoj

konitivnih sposobnosti.[42]

Zbog obaveznog Skolovanja greske pri poucavanju mogu imati daleko ozbiljnije
posljedice za djecu i njihov razvoj nego §to je to ranije bio slucaj. Stoga je obaveza svakog
ucitelja da se u svom radu rukovodi suvremenim znanstvenim spoznajama o radu mozga i
nacinu 1 moguénostima ucenja djece odredene dobi. Koli¢ina 1 kvaliteta Ziv€anih veza u
mozgu 30 — 60% ovise o naslijedu, a 40 — 70% o utjecaju okoline. Kako ucenici velik 1
znacajan dio vremena moraju boraviti u Skoli uditelji imaju ogromnu moralnu i eticku
odgovornost za povecanje ili smanjenje dozivotnih potencijala uc¢enika, hoce li biti utroseni u

odgajanje boljeg mozga ili suzavanje granica potencijala.

metoda djelotvornost
nakon 3 mjesecy

predavanje 5%

citanje 10%

audiovizualni prikaz 20%

demonstracija 30%

grupna diskusija 50%

tim ski rad i projekti 75%

poucavanje drugih i 90%
primjena naucenoga

Slika 5. Prikaz metoda i njihovih djelotvornosti nakon tri mjeseca na primjeru osnovne $kole
Grohote [22]

Na slici 5. se nalazi dijagram sa prikazom metoda i njihovih djelotvornosti nakon 3
mjeseca koriStenja. Kao §to je fvidljivo u dijagramu samo predavanje ima 5% ucinkovitosti na
ucenike. Citanjem, te audiovizualnim prikazima uginkovitost raste do 20%. grupnom
diskusijom, te timskim radom i projektima, to jest uklju¢ivanjem samog uéenika u njegov

proces uéenja djelotvornost raste do 75%. Cak 90% djelotvornosti metode se vidi kada udenik
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sam poucava 1 primjenjuje nauceno kod objasSnjavanja drugima. Iz ovog dijagrama

zakljuCujemo o bitnosti koristenja metode poucavanja.[22]

4.2 POUCAVANJE KRITICKOG MISLJENJA

Zeli 1i se doista poticati udenike na kriticko misljenje, potrebno je s jedne strane
ostaviti dovoljno vremena u nastavi za njegovo uvjezbavanje, ali je vazno i osposobiti
nastavnike da ga poucavaju [15]. Medutim, prije no $to se nastavnike osposobi i poduci kojim
se postupcima kod ucenika potiCe i razvija kriticko misljenje, potrebno je uvjeriti se mogu li i
nastavnici kriticki misliti [47]. Pri poucavanju ucenika kritickome misljenju vazna je i
percepcija nastavnika o samome pojmu kritickog misljenja [2]. Grozdani¢ (2009) istice kako
ve¢ina nastavnika kritickim misljenjem naziva ono misljenje koje udovoljava trima
kriterijima: provodi se radi odluke o tome u $to vjerovati ili Sto Ciniti, osoba koja kriticki misli
pokusava slijediti standarde adekvatnosti i to¢nosti prikladne za misljenje, te da misljenje
ispunjava relevantne standarde do neke granicne razine. ObjaSnjavaju¢i pojam kritickog
misljenja, nastavnici se zalazu za glediste da kriticko misljenja nije posebna vrsta misljenja,
nego je to pitanje kvalitete. Drugim rije¢ima, kriticko je misljenje, za razliku od nekriti¢kog,

dobro misljenje.[15]

Swartz i Parks (2007,)naglasavaju dva pristupa u poucavanju ucenika kritickom
misljenju. Prvi je »infuzija« pristup gdje se uz sadrzaj predmeta paralelno poucavaju i
vjestine kritickog misljenja. U drugom, »ugradenom« pristupu, te se vjeStine poticu
indirektno bez da se ucenicima o tome iSta govori. Bez obzira o kojem pristupu se radi,
najbolji nacin poucavanja i razvijanja kritickog misljenja kod ucenika jest, ugraditi ga u nacin

pristupa nastavnom gradivu. Da bi se to uspjesno izvelo, nastavnici bi trebali:

e Osigurati vrijeme i prigode za uvjezbavanje kritickog misljenja
e Dopustiti u¢enicima da promisljaju i teoritiziraju
e Prihvatiti raznovrsne ideje i misljenja
e Promicati aktivnu ukljucenost u¢enika u proces ucenja
e Osigurati u€enicima nerizi¢no okruzenje bez moguénosti poruge
e Izraziti uvjerenje u sposobnost svih u¢enika za donoSenje kritickih sudova
e Cijeniti kriticko miSljenje.[5]
Teorijskim osnovama poucavanja i razvoja kritickog misljenja bavio se 1 Klooster

(2001), koji je uo€io nekoliko osnovnih faza u tijeku nastavnikova pouavanja ucenika
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kritiCkome misljenju. On je predlozio tzv. A-B-C model nastave za poucavanje i razvoj

kritickog misljenja koji se sastoji od nekoliko faza.

Prva je faza iSCekivanja (eng. Anticipation phase) u kojoj nastavnik osmisljava
aktivnosti koje ¢e zaokupiti znatizeljnost ucenika i pomo¢i im integrirati ono S§to trebaju
nauciti sa onime $to ve¢ znaju. Cilj je ove faze ukljuciti uCenike u aktivno sudjelovanje u
nastavi razli¢itim metodama poput postavljanja pitanja i usporedivanja odgovora i ideja. U
ovoj fazi nastavnici trebaju uzeti u obzir ono $to ucenici ve¢ znaju te potaknuti znatizelju kod

ucenika za ono $to ne znaju.

U drugoj fazi gradnje znanja (eng. Building knowledge phase) nastavnik uéenicima
prezentira novi nastavni sadrzaj, informacije 1 ideje sadrzaja poucavanja s kojim se ucenici jos$
nisu susreli. ponovno je naglasak na aktivnim i interaktivnim metodama poucavanja u kojima

je ucenik glavni mislilac, odnosno aktivno ukljucen u konstrukciju i stjecanje novih spoznaja.

U tre¢oj fazi integracije (eng. Consolidation phase) od uéenika se trazi da percipiraju
znacaj novostecenih znanja. U ovoj je fazi naglasak na tome da ucenici iznesene sadrzaje
prezentiraju vlastitim rije¢ima, da pronadu nacine primjene tog znanja u rjeSavanju problema
te evalurijau kvalitetu ili interpretiraju smisao ideja s kojima su se susreli. Umjesto da inzistira
na tome da svi ucenici uoCe isti smisao sadrzaja poucavanja, nastavnik vrednuje
individualnost i kreativnost ucenja. Integriranje je vrijeme refleksije, rasprave izmedu ucenika
u razredu, vrijeme za osmiSljavanje nacina kako sadrzaj u¢enja moze biti upotrebljen 1 izvan

ucionice, kao 1 kona¢no donosenje sudova o nau¢enome.

Poput A-B-C modela nastave i tradicionalna artikulacija nastavnog sata takoder
obuhvaca tri faze: fazu preparacije, odnosno pripreme za izvodenje nastavnog procesa, fazu
realizacije, odnosno izvodenje ili ostvarivanje procesa ucenja i nastave te fazu evaulacije koja
se odnosi na vrednovanje ostvarenog u procesu ucenja i nastave (Bognar i Matijevi¢, 2002). u
fazi preparacije nastavnik svoje poucavanje zapocinje ponavljanjem sadrzaja kojeg su ucenici
trebali usvojiti na prethodnom satu. Potom u fazi realizacije nastavnik ucenicima prenosi
novi sadrzaj pouCavanja i to najces¢e putem frontalnog oblika rada, a u€enici sjede i u tiSini
zapisuju informacije koje nastavnik govori. Na kraju u fazi evaulacije, nastavnik postavlja
pitanja ucenicima s ciljem utvrdivanja usvojenosti informacija, vrednujuéi tako njihovu

sposobnost reprodukcije sadrzaja koji im je bio prezentiran (Klooster, 2001).

Na temelju usporedbe tradicionalno artikulirane nastave sa A-B-C nastavom, vidljivo

je kako je primaran cilj tradicionalne nastave prenijeti u¢eniku $to vecu koli¢inu informacija,
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pritom ne traze¢i od u€enika znacajno promisljanje o sadrzaju ucenja kao ni sudjelovanje u
konstrukciji i aktivnom stjecanju novih spoznaja. Time je misaona aktivnost uc¢enika uvelike
reducirana, za razliku od one aktivnosti koju zahtijeva A-B-C model nastave.[15] Neke od
navedenih aktivnosti A-B-C modela nastave navodi i Grozdani¢ (2009) koja kao klju¢ne
postupke u nastavi koja pridonosi poucavanju i razvoju kritickog miSljenja izdvaja:
suradni¢ko ucenje, rad u malim skupinama, grupnu raspravu, poticanje istrazivanja u nastavi I
stavljanje ucCenika u poziciju da sami izvlace zakljucke. Miller (2003) takoder uocava
aktivnosti i metode u nastavi koje pridonose pou¢avanju i razvoju vjestine kritickog misljenja,
a to su: analiza problema iz stvarnog zivota, izvedba utemeljena na rjeSavanju problema,
verbaliziranje dokaza koji podrzavaju argumente ili odluke, ekstenzivno pisanje, obracanje
pozornosti na ozra¢je u ucionici i grupni rad u ucionici i izvan nje. Prema tome, ukoliko se
zeli potaknuti misljenje ucenika na nastavi, posebice onog kritickog, pozeljno bi bilo smanjiti
koli¢inu nastavnog sadrzaja i ne inzistirati na pamcenju i reprodukciji kao osnovnom ishodu
poucavanja. ZakljuCak je stoga, kako usvajanje odredene koli¢ine posebnih znanja te
ovladavanje mnostvom ¢injenica, u ¢emu se ¢esto iscrpljuje najveéi dio energije nastavnika i
ucenika, nikako nije i ne bi trebao biti glavni zadatak nastave ukoliko je njezin cilj poucavanje

1 razvoj sposobnosti kritickog misljenja kod ucenika.

S obzirom da je odnos ucenik — nastavnik reciproc€an i cirkularan proces, u poucavanju
1 razvijanju kritickog misljenja osim uloge nastavnika, vazna je 1 uloga samog ucenika.
Bjelanovi¢ Dijani¢ (2012) istice da bi ucenici djelotvorno kriti€ki mislili oni moraju razviti
samopuzdanje 1 svijest o vrijednosti svojeg miSljenja 1 ideja, aktivno se ukljuciti u proces
ucenja, s uvazavanjem slusati misljenja drugih, biti spremni izraziti svoj sud, ali 1 suzdrzati se
od njega kada je potrebno. Kao preduvjeti za uspjesno kriticko miSljenje i njegovo
poucavanje, namecu se 1 odredeni kognitivni resursi koji se odnose na u€enika i nastavnika.
Da bi se 0 nekom podruc¢ju moglo kriti¢ki misliti mora se o njemu imati dobro znanje,
razumijevanje i iskustvo.[5] Vazno je i poznavanje standarda za procjenu kvalitetu produkta
misljenja (argumenata, teorija) i nacela vaznih za upravljanje promisljanjem ili istrazivanjem.
Zatim znanje o kljuénim pojmovima kriticnosti, odnosno razlikovanje kritickog od
nekritickog misljenja, razlikovanje metaforicnog i literarnog jezika, estetskih, moralnih 1
racionalnih prosudbi, kao i poznavanje strategija i procedura u misljenju. Na Kraju, potrebno
je imati Zelju 1 naviku da se ti resursi rabe za ispunjenje relevantnih standarda i nacela dobrog
misljenja [2]. Prema tome, za uspjeSan rad s ucenicima na razvoju i primjeni vjeStine

kritickog misljenja, vazno je da nastavnici razumiju sam koncept kritickog misljenja.
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Strucnjaci koji se bave kritickim misljenjem 1 koji su aktivno ukljuceni u kreiranje i
evaulaciju obrazovanja, kao jedan od vaznih razloga zaSto ucenici ne razvijaju vjestinu
kritiCkog misljenja vide upravo u slabosti njegove konceptualizacije [47]. Unato¢ spomenutim
nedostacima oko teorijskih postavki, moguce je izdvojiti elemente koji ¢e unaprijediti koncept

kritiCkog misljenja, i to posebice u kontekstu obrazovanja.

Prvi element je pozitivan odnos nastavnika i ucenika prema kritickom misljenju ili
prihvacanje kritickog misljenja kao instrumenta za rjeSavanje problema, S obzirom da
dispozicije ili sklonosti prema kritickom misljenju ukljuuju spremnost i ustrajnost da se rijesi

neki problem.

Drugi element je skup vjeStina misljenja kojima se ucenici mogu nauciti: verbalne
vjestinem argumentacijsko — analiticke vjeStine, vjestina hipotetickog testiranja, procjena

vjerojatnosti 1 nesigurnosti, vjestina rjeSavanja problema i donosenja odluka.

Tre¢i element je transfer sposobnosti kritickog misljenja iz jednog u drugo podrucje
zivota i nastavnog predmeta na temelju sli¢nosti strukture problema i argumenta, kao okidaca

za prepoznavanje potrebe za kritickim misljenjem.

Posljednji element je metakognitivno pracenje ili »§to znamo o onome §to znamo«.
Taj element kritickog miSljenja je finalni 1 podrazumijeva potrebu usavrSavanja i
unaprjedivanja misljenja ucenika kroz samopromatranje, rekonceptualizaciju, samoprovjeru,

samoprocjenjivanje i odlu¢ivanje o promjenama [7].

Ako je poucavanje i razvoj kritickog misljenja uistinu jedan od temeljnih zahtjeva
suvremeno koncipirane nastave, namece se pitanje zaSto nastavnici jo§ uvijek nedovoljno
prepoznaju vaznost kritickog misljenja i ne inzistiraju na njegovu poucavanju i primjeni [36].
jedan je od problema taj §to nastavnici nedovoljnu misaonu aktivizaciju ucenika na nastavi

pripisuju upravo nedovoljnoj razvijenosti (kritickog) misljenja kod svojih u€enika.

Drugi je problem S$to u procesu poucavanja nastavnici ve¢inom sve obavljaju sami —
sami formuliraju pitanja i sami odgovaraju na ta pitanja, ne ¢ekaju¢i uopée da ucenici i
pokusaju odgovoriti. Na taj se nacin aktivnost ucenika iscrpljuje u paznji 1 zapamcivanju
umjesto misljenju, zbog Cega se, posljedicno tome, ne mogu stvoriti nastavni uvjeti koji ¢e
poticati potreban stupanj razvijenosti mi$ljenja kod ucenika. Prema tome, pozeljno je da
suvremena nastava bude koncipirana u obliku rjeSavanja prolema, odnosno nastavnikova
pitanja ucenicima, Sto je izrazito djelotvorno upravo za razvoj kritickog misljenja. Ako

nastava udovoljava tom zahtjevu, ona se zbiva kao istrazivacki i stvaralacki proces, kako za
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ucenika, tako i za nastavnika. Istrazivacka aktivnost zahtijeva neprestano aktivno misaono
sudjelovanje ucenika pri rjesavanju pojedinih pitanja i izrazito pozitivnu motivaciju uc¢enika
prema ucenju. Kalin (1982) istice da se misliti u¢i upravo tako da se razvije sposobnost
postavljanja pitanja 1 rjeSavanja zadataka, jer je spoznaja trajan proces postavljanja i
rjeSavanja pitanja. Iz tog bi razloga bilo bi poZeljno da nastava bude odgovor na pitanje koji
proizlazi iz pocetnog interesa ucenika. Vazno je uociti da ¢e ucenik odgovor na postavljeno
pitanje prihvatiti s toliko viSe opredjeljenja koliko je vise bio potaknut i u prilici da on sam
formulira pitanja na koja mu nastava treba pruziti odgovore.[36] Ucenici koji su navikli
primati samo gotove informacije bez da im kriticki pristupaju, ne mogu odgovoriti zahtjevima
suvremenih ishoda ucenja i poucavanja, s obzirom da ucenik postaje potrosa¢ gotovih

rezultata umjesto da bude sudionik stvaralackog procesa.

Prema tome, da bi se udovoljilo zahtjevima suvremenog obrazovanja koji se odnose
na poucavanje i razvoj kritiCkog misljenja kod ucenika, potrebna je nastava u kojoj je
percepcija uloge nastavnika i uéenika drugacija od one tradicionalne, odnosno u skladu sa
koncepcijom nastave koja ispunjava kriterije suvremenog pristupa pouc¢avanju ucenika. Jedan
od nastavnih koncepata koji karakterizira spomenuti pristup jest nastava koja se temelji na
konstruktivistickim principima ucenja i poucavanja. Konstruktivizam je nacin ucenja i
poucavanja koji polazi od stava da u€enici putem aktivnosti, procesom intelektualnog razvoja
postaju graditelji i kreatori novih znaCenja 1 =znanja. Temeljnim obiljezjima
konstruktivisti¢kog pristupa obicno se smatraju sljedeca: u€enik se prihvaca kao onaj koji
misli 1 stvara znacenja, ucenik je neovisni istrazivac, nastavnik poucava interaktivnim stilom 1
trazi miSljenja ucenika. Konstruktivisticki pogled na ucenje i poucavanje podrazumijeva
promjene uloge nastavnika, kao 1 prirode aktivnosti uenja za samog ucenika. Iz
konstruktivisticke se perspektive, poucavanje promatra izvan uobi¢ajenog prenoSenja
informacija ucenicima 1 provjere njihove usvojenosti. Umjesto toga, poucavanje
podrazumijeva kreiranje situacija u kojima ucenici aktivno sudjeluju 1 u kojima postaju

sposobni stvarati svoje individualne konstrukcije [41].

Model u kojem je to moguce realizirati je okvirni sustav, takozvani ERR sustav.
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5. ERR SUSTAV

ERR sustav je ucinkovit obrazovni proces u kojemu kroz evokaciju, razumijevanje
znacenja 1 refleksiju, primjenom strategije aktivnoga u¢enja, uc¢enik uci na vlastitom iskustvu,
razumije nauceno i vlastitim rije¢ima, u NOVim Situacijama, primjenjuje nauc¢eno. U Hrvatskoj
ga nastavnici mogu detaljno upoznati kroz program »Citanje i pisanje za razvoj kritickog
misljenja« koji se temelji na aktivnom ucenju, samostalnom radu, suradnickom ucenju i
kritickom misljenju.

Struktura nastavnog sata po ERR sustavu odgovara tradicionalnim etapama nastavnog
sata.

[ Evokacija ] €—=—=-=> [ Uvod ]
: | : g

[ Razumijevanje } > [ Obrada nastavnih ]

znacenja sadrzaja

4 4

[ Refleksija ] €——-=> [ Ponavljanje ]

Slika 6. Korelacija ERR sustava s etapama nastavnog sata[3]

Medutim, opceniti ciljevi ovako istaknutih etapa nastavnoga sata definiraju se u skladu
S poticanjem kritickog misSljenja te se doista inzistira na ostvarivanju toga cilja za svaku
pojedinu etapu $to €ini jedan okvirni sustav. Osim toga, naglasava se aktivnost svakog

ucenika u svakoj etapi rada §to se u klasiénom izvodenju nastave ¢esto zanemaruje.

Evokacija(eng. Evocation) je uvodni dio sata ¢ija je svrha da se ucenici aktivno
prisjecaju svega $to znaju o zadanoj temi, da se aktivno ukljuée u proces ucenja, da se potakne
motivacija i interes kod ucenika, da se naznaci §to ¢e se raditi u iducoj fazi te da se utvrdi
zanimanje i svrhovitost istrazivanja tema [51]. Pastuovi¢ (1999) smatra da je vrlo vazno
osvijestiti unutarnje uvjete ucenja, poput predznanja, zateCenih stavova i motivacije, kako
bismo ih S§to bolje prilagodili vanjskim uvjetima ucenja. Nadalje, on navodi i moguce
aktivnosti poucavanja kao Sto su privlacenje pozornosti, uvodno informiranje o ciljevima

lekcije te kratka rekapitulacija vaznih dijelova prethodne lekcije.[43] Nasuprot etapi
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evokacije, Poljak (1985.) navodi kako se u tradicionalnom uvodnom dijelu sata ucenicima
trebaju dati neke osnovne informacije §to c¢e se raditi, o cemu ¢e se uciti, te se istice da je
bitno da pripremanje bude vremenski $to krace, ali zato Sto efikasnije i efektnije. U njegovom
shvac¢anju uvoda izostavlja se aktivnost ucenika bez Cega se teSko moze napraviti doista

kvalitetna priprema za sljede¢i glavni dio sata.

Razumijevanje znacenja (eng. Realization of meaning) je sredi$nji dio sata koji se
odnosi na kontakt s novim informacijama ili idejama. Svrha ove etape je odrzati aktivnost,
interes 1 zamah ucenika postignut u etapi evokacije, odrzati ukljucenost i samopracenje
razumijevanja svih ucenika te pruziti podrS§ku pokusSajima ucenika da prate svoje
razumijevanje [51]. Postoje razne metode kojima se to moze postici, a bitna razlika u odnosu
na tradicionalnu ezapu obrade novoga gradiva jest da se ove metode baziraju na
konstruktivizmu §to znaci da ucenik sam konstruira svoje znanje umjesto da se ono prenosi s

ucitelja na ucenika. Takoder se potice interaktivno ucenje i suradnicki odnos.

Refleksija (eng. Reflection) je zavr$ni dio sata koji ima nekoliko bitnih ciljeva:
povezati »staro« i »novo« znanje i na taj nacin do¢i do trajnog ucenja, vlastitim rije¢ima
izrazavati nove informacije, usput proSirivati rje¢nik ucenika te omoguciti Zivahnu razmjenu

ideja medu ucenicima.[3]

5.1 METODE ZA RAZVOJ KRITICKOG MISLJENJA

Za svaku od navedenih etapa postoji veci broj prikladnih metoda koje nastavnik
odabire u skladu s ciljevima i sadrzajima ucenja, vlastitim iskustvom te iskustvom ucenika,
ali 1 raspoloZivom vremenu koje vec¢ina nastavnika navodi kao jedan od vec¢ih problema u
realizaciji. Nisu sve metode jednako primjenjive u svim predmetima, stoga ¢e se nadalje

objasnjavati na primjerima koji se najceSc¢e koriste u nastavi matematike.

Tablica 10. Pregled nekih metoda za poticanje kritickog misljenja[5]

Evokacija Razumijevanje znacenja Refleksija
olwyja ideja INSERT mefoda Citanja grozdovi
grozdovi vodeno Citanje konceptualna tablica
konceptualna tablica rotirajuci pregled
rotirajuéi pregled Vennov dijagram
Vennov dijagram
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5.1.1. Grozdovi

Grozdovi su metoda poucavanja koja potiCe ucenike da slobodno i otvoreno
razmi$ljaju o nekoj temi. To je nelinearna metoda asociranja koju bi valjalo planirati u
manjim grupama. Svrha ove metode je sistematizirati znanje o nekom zadanom pojmu,
povezati ga s drugim pojmovima iz podrucja koje se proucava ili iz realnog svijeta koji nas
okruzuje sljede¢i vlastiti tok misli. Pritom ne postoji nikakvo strogo pravilo ili klju¢ po
kojem se grozd izraduje osim $to se na papir zapisuju asocijacije koje u tom trenutku naviru u
misli u¢enika. Postupak izrade grozdova naziva se brainwriting, a provodi se u sljede¢im

koracima:

e Napisati klju¢nu rije¢m pojam ili frazu na sredinu papira ili ploce

e Ucenici oko zadanog pojma zapisuju rijeci ili fraze koje ih asociraju na zadanu
temu

e Pritom povezuju sve pojmove koji su u bilo kakvoj vezi

¢ Novi pojmovi se dopisuju sve dok ne istekne vrijeme ili ponestane ideja

e Korisno je nakon individualnih radova napraviti analizu ili zajednicki grozd na

plo¢i.[5]

Sliéne metode se spominju i izvan EER sustava. Pa tako postoje mentalne mape i razni

nelingvisticki prikazi poput koncepcijskih shema 1 grafickih organizatora.

Mentalna mapa (eng. Mind Map) je vrsta dijagrama ili grafikona specifiéne forme koji
prikazuje ideje ili razmiSljanja na svojevrstan nadin. Izrada mentalnih mapa (eng. Mind
Mapping) je tehnika koja se temelji na dva elementa: asocijacije i maste. Nema teme za koju
se ne mogu koristiti u cilju postavljanja i postizanja bilo kojih ciljeva, rjeSavanja problema,
organiziranja i upravljanja bilo kojim elementom u Zivotu i radu pojedinacam grupa i
organizacija. Mentalne mape su najrevolucionarniji alat 21. stoljeca i osnovni alat, ne samo u
obrazovanju ve¢ i za ulogu menadzera u bilo kojem poslu. Lako se nauce, motiviraju za rad i

poticu razvoj pojedinca i zajednice.[18]
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Slika 8. Prikaz mentalne mape [8]
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5.1.2. INSERT metoda

INSERT metoda (Interactive Notating System for Effective Reading and Thinking) je
tehnika citanja koja zapocCinje evokacijskim aktivnostima: pretrazivanjem predznanja i
postavljanjem pitanja. Potom se oznacavaju razliite vrste informacija, odnosno pojedini
dijelovi teksta unaprijed dogovorenim oznakama: »v/ « ako je informacija poznata od prije,
»+« ako je informacija za ucenika nova, »-« ako je informacija u suprotnosti s onime $to su
znali ili mislili da znaju, »?« ako informacija zbunjuje ili Zele saznati vise o tome[51]. Na taj

naéin ucenici aktivno prate svoje razumijevanje dok ¢itaju.[5]

5.1.3. Konceptualne tablice

Konceptualna tablica je izuzetno korisna kao vizualna organizacija informacija, a sluzi
za usporedivanje viSe pojmova ili problema. To je jedna od popularnih metoda za
pronalazenje sli¢nosti i razlika koju se jo§ naziva matricom za usporedivanje, a ima formu
tablice u kojoj se vodoravno upisuju pojmovi koji se usporeduju, dok se okomito upisuje

obiljezje ili kriterij prema kojemu ih se usporeduje ili obrnuto.[5]

—_——
anestetici inic§aina doza iv. | brzina davanja |odrzavanje inf. nafiele nuspojave
midazolam |0 2mgkg | 2mgimin 1005-06mgkgh | hipoteruss
| respiraloma depeesia
4 ! 4 | n o b e e
propofol 1-2mo%g 1 mg/min 1003~ 02 mgko'min anmmua hwpotenzia
tiopental | 2-7mgkg  |dosOmgimin  |05-5mgkghCl | hipoterza
respiratoma depeesia
hipolermig
hepataina intokskacsa
pentobarbital | 5- 15 mgkg 30 50mgmin |05~ 5mgkgh Cl hipolenags
| respiraloma depresi@
paralihia leus
poptuna newrciodka dishurkcy

Slika 9. Primjer konceptualne tablice o vrstama lijekova [27]
5.1.4. Rotirajudi pregled

Rotirajuéi pregled se koristi isklju¢ivo u grupnom radu. Nastavnik pripremi onoliko
pitanja koliko je grupa te svako pitanje zapise na jedan list papira. Svakoj grupi dodijeli jedno
pitanje pa ucenici u obliku natuknica zapisuju svoja razmisljanja i odgovore. Na nastavnikov
znak listovi se rotiraju do sljedece grupe, ucenici Citaju S$to su njihovi prethodnici zapisali 1

dopisuju svoje ideje. Rotacija se vrsi sve dok grupe ne dobiju list s pitanjem s kojim su poceli.
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5.1.5. Venno
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Slika 10. Primjer rotirajuéeg pregleda kod ucenika[5]

v dijagram

Vennov dijagram se koristi za usporedbu dvaju pojmova pri ¢emu se izdvajaju

sli¢nosti 1 razlike. To je vizualno pomagalo koje se sastoji od dva djelomice preklapajuca

kruga. Sli¢nosti izmedu elemenata zapisuju se u presjek, a razlike u preostale dijelove kruga.

Ova metoda takoder je poznata i izvan okvira EER kao jedna od strategija za pronalazenje

sli¢nosti i razlika.[5]

USPOREDBA/SUPROTNOST ZIMOTINJSKIH STANICA
S BILJNIM STANICAMA

Zivotinjske
, Tl_l_amce
Nemaju
f koloropast

Slika 11. Primjer Vennovog dijagrama[23]
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5.1.6. Vodeno Citanje

Vodeno Cditanje je metoda cCitanja za koju je karakteristicno vodenje od strane
nastavnika pomocu pitanja. Tekst kojega je potrebno prouciti podijeli se na nekoliko manjih
dijelova, ucenici samostalno Citaju dio po dio, a nakon svako dijela nastavnik postavlja
pitanja. Obicno se postavljaju pitanja otvorenog tipa kojima se potice ucenike da razmisle o
¢emu su procitali, koje nove informacije su saznali, ali i da pokuSaju predvidjeti o ¢emu ¢e

biti rije¢i u idu¢em dijelu. Ta pitanja takoder imaju EER strukturu.[20]

5.1.7. Oluja ideja

Oluja ideja (eng. Brainstorming) je metoda dobro poznata i izvan EER sustava. To je
tehnika kreativnog generiranja velikog broja ideja u kratkom vremenu. Nastavnik stvara radno
ozracje koje poti¢e ucenike da slobodno iznose ideje za rjeSavanje nekog problema pri cemu
se nicija ideja u poCetku ne smije kritizirati. Ova tehnika moZe se primjenjivati s cijelim
razredom, grupno ili u paru. Ideje se obi¢no =zapisuju nakon cega slijedi njihovo

vrednovanje.[5]

To je jedna od najjednostavnijih metoda razvijanja kritickog misljenjam a ne trazi vece
iskustvo ili pripremu, osim relativno vjeStog voditelja. Vecina studija o brainstormingu u
svojim istraZivanjima je krenula dosta rigorozno, a njihovi rezultati pokazali su se poprili¢no
irelevantnima s obzirom da je ipak rije¢ o kreativnom procesu koji se objektivno teSko moze
izmjeriti.

Ova metoda je nastala 1939. godine, kada je Alex Osbourne, silno nezadovoljan
¢injenicom da zaposleni u njegovoj reklamnoj agenciji ne uspijevaju da smisle dovoljno
kreativne ideje za reklamne kampanje. Zapoceo je odrzavati grupne sastanke 1 uskoro uvida
da su brojnost i kvaliteta produktnih ideja tokom ovih sastanaka znacajno veci nego u
slucajevima individualne produkcije. Nastavio je sa razradivanjem metoda za kreativno

rjeSavanje problema 1 jedna od njih je postigla prvi uspjeh, oluja mozgova.

Prema njegovoj definiciji oluja mozgova je metoda kojom grupa ljudi pokusava da

nade rjeSenje za odredeni problem tako S$to sastavlja listu spontano nastalih ideja.
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Slika 12. Oluja mozgova [30]

Danas se ova tehnika koristi u biznisu, a sve ¢e$¢e i u e — okruzenju. Svoju primjenu je
nasla i u Skoli/obrazovanju, na primjer, u edukativnim radionicama, u izradi grupnih
projekata, kao i drugih oblika grupnog rada, ali moze biti korisna i u individualnom radu.
Oluja mozgova je prije svega zgodna za generiranje novih, originalnih i neobi¢nih ideja.
Osnovna postavka se zasniva na tome da razli€iti pojedinci sa razli¢itim iskustvima i znanjima

drugacije pristupaju problemu, kao i da se ideje grade na drugim idejama.[30]

Svaka oluja mozgova zapocinje sa konkretnim pitanjem. Cilj je potom iznijeti Sto vise
ideja (prve su ucestalo kliSeji), bez ikakve cenzure i vrednovanja. Ideje ne treba obrazlagati,
objasnjavati niti braniti jer je u ovoj fazi svaka kritika, neodobravanje i primjedba zabranjena.
Treba svo vrijeme ostati pozitivan. Svakako, netko iz grupe treba biti zaduzen za zapisivanje
iznesenih ideja, inaCe mnoge budu izgubljene. Tek kada se sve ideje iscrpe, prelazi se na
druge faze potrage za kreativnom idejom kao S§to su analiza, vrednovanje, selekcija, itd. Tek

tada dolazi vrijeme za argumente, logiku i znanje.

Cilj mozZdane oluje je da se svi zaposleni tokom sastanka dobro zabave, opuste 1 bez
ustezanja, iznesu svoje misSljenje o odredenom problemu ili temi o kojoj se govori. Krajnji

cilj je kvalitetna ideja ili rjeSenje problema.

Voda projekta od svakog ukljucenog trazi ideje ili misljenja koja u prvom trenutku
mogu djelovati neizvedivo, pa ¢ak 1 Sokantno. Sve iznesene ideje moguce je kasnije uobliciti i
prevesti u primjenjive. Najbitnije je da se tijekom radnog sastanka ideje ne kritiziraju i da se
sugovornicima dopusti apsolutna sloboda misljenja. Poanta iznosenja ideja je da se otvore sve
mogucénosti, kao i1 da se stvori mjesto za nove ideje. Prijedlozi se analiziraju na kraju sastanka,

daljnjom analizom, a najbolji se primjenjuju na konkretni slucaj.
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Da bi se uspjeSno koordiniralo ovakvom vrstom sastanka, mora se pridrzavati

sljedecih pravila:

e Jasno definirati problem koji treba biti rjeSen, postaviti jedno konkretno pitanje
I odrediti kriterije koje treba slijediti.

e Postaviti pitanje ili rije¢, na osnovu koje ¢e svi prisutni koristiti sve asocijacije
koje im padnu na pamet.

e (drzavati sastanak usmjeren na problem ili ideju koja treba biti razvijena

e Pobrinuti se da nema kritika za vrijeme brainstorminga. Kritiziranje ideja
moze predstavljati rizik za ¢lanove grupe poslije ¢ega bi mogli prestati aktivno
sudjelovati u sastanku.

e Obhrabriti ideje svih ¢lanova grupe. Potaknuti sve prisutne da se Sto efikasnije
ukljuce u rjeSavanje problema.

e Pobrinuti se da se ne zadrzava dugo na jednoj ideji.

e Zaduziti jednu osobu da zapisuje svaku ideju koja se nametne tijekom
brainstorminga.

e Pohvaliti kreativnost i zalaganje tima tijekom brainstorminga.

Kada se zavr$i sa sastankom, na papiru ostaju zapisane ideje i prijedlozi sudionika.
Sljede¢i korak je evaulacija iznesenih ideja, odnosno ocjenjivanje i odabir najboljih i
najkorisnijih.

U fazi ocjenjivanja ideje sudjeluje manji broj ljudi, do pet, da bi se izbjegla duza
diskusija o pojedinim idejama. Vrednovanje i ocjenjivanje ideja traje najduze dan ili dva,

nekad i krace, nekoliko sati, nakon ¢ega se neka ideja uzima za vodecu.[3]

U procesu ocjenjivanja ucesnici koriste oStre argumente 1 logiku, prethodno znanje 1
iskustvo kako bi §to korektnije vrednovali ideje. Tijekom ocjenjivanja vodi se racuna o tri
kriterija koji se rangiraju po znaCaju. Na primjer, ukoliko je rije¢ o nekom tehni¢kom
proizvodu, kriteriji bi bili: vrijeme, cijena i izvodljivost. Veliku pomo¢ u ocjenjivanju mogu
pruziti i specijalne tabele koje ¢e doprinjeti lakSem sortiranju ideja po funkciji, argumentima i

karakteristikama.

Odabiru se samo one ideje koje su funkcionalne 1 prakti¢no ostvarive. Broj odabranih
ideja zavisi od same prirode problema, ali nekada problem mozZe biti takav da zahtjeva samo

jedno rjesenje. Nisu sve iznesene ideje u tom trenutku ostvarive, ali to ne znaci da je nuzno
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moramo odbaciti. Sve prijedloge, ideje 1 asocijacije, nakon pazljivog prouCavanja treba da se

sacuvaju za period kada ¢e mozda biti korisne.

Sukladno promjenama u tehnologiji i drustvu mijenja se i obrazovanje, toCnije
tehnologije ucenja. One se posebno odnose na dostupnost informacije i vaznost vjeStina
koriStenja istih jer informacija postaje sve jeftinija, a znanje vrijednije[41]. Upravo je zbog
tog fenomena razvoj kritickog misljenja izuzetno vazan, i iako se ono provlaci kroz razlicite
domene ljudskog djelovanja, jedna od najistaknutijih je obrazovanje. Poucavanje kritickog
misljenja najefikasnije je ako se integrira u program, odnosno poucava poredno kroz razliite
sadrzaje[8]. Dakako, to podrazumijeva konstruktivno, poticajno i prijateljsko okruzenje za sve
uzraste uc¢enika, odnosno razine i formalnost obrazovanja. Ipak, postoje vjestine i metode
poucavanja koje mogu doprinijeti razvoju kritickog misljenja kod uéenika. To je posebno
odnosi na vjestine koje ucenike tjera da budu aktivni, da iznose svoja neovisna misljenja u

kojima ¢e primjeniti postojece znanje

U razmatranju kritickog misljenja u obrazovanju ne mozemo izostaviti metodu
rasprave. ,,Rasprava je metoda poucavanja u kojoj se nastoji potaknuti uceni¢ka razmjena
ideja 0 nekom pitanju ili temi.[4] T iako rasprava vrlo ¢esto ne zadovoljava kriterije koje
postavlja proces kritickog misljenja, vrlo je dobar poticaj , te je valja usmjeravati ka

koriStenju neovisnih ideja 1 valjanih argumenata.

Pitanja kojima moZemo poticati kriticko c¢itanje primjenjiva su na vrlo razlicite
situacije 1 nisu rezervirana iskljuivo za akademski kontekst. Upravo je transfer sa
akademskih na Zzivotne situacije najvazniji cilj poucavanja kritickog misljenja [15]. Jednako
kao §to su se na trziStu promijenili zahtjevi u kompetencijama, tako se i razvoj istith mijenja u
obrazovanju, pa tako ucenici 1 studenti nisu viSe pasivni primatelji informacija ve¢ aktivni
sudionici i evaluatori. Uzimajuéi u obzir vaznost i ulogu kritickog misljenja u suvremenom
drustvu, tvrdnja da ,,razvoj kritickog misljenja danas predstavlja neizostavan i eksplicitan cilj
obrazovanja u tzv. razvijenim zemljama, kao i ambiciju obrazovnih reformi u mnogim

zemljama koje to nisu® [47] mozZe se procijeniti valjanom.

U suprotnosti s navedenim, istrazivanja pokazuju da je kriticko misljenje nedovoljno
poucavano i zastupljeno u hrvatskom obrazovnom sustavu, te se joS uvijek manifestira kroz

projekte i pojedinacne inicijative [15].
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6. KORELACIJSKE STUDIJE O KRITICKOM RAZMISLJANJU

Kriticko razmisljanje nije samo akademska vjestina, ve¢ vjesStina koriStena od strane
uspjesnih poslovnih ljudi na svakodnevnoj razini za rjeSavanje problema, postavljanje pitanja

i donoSenje odluka. Istrazivanja o kritickom nacinu razmisljanja su ¢vrsto utemeljena.
6.1. PRIMJER I1Z STVARNOG SVIJETA

6.1.1. Negativni Zivotni dogadaji

Istrazivaéi su utvrdili da odrasli ljudi koji su ostvarili viSe rezultate na procjeni
kritickog razmisljanja su prijavili manje negativnih posljedica koje su nastale uslijed lose
donesenih odluka (deBruin, Parker & Fischoff, 2007). Studija proucavanja negativnih
posljedica se odnosila na dogadaje, kao Sto su, gubitak posla nakon tjedan dana rada, gubitak
vozacke dozvole, gubitak koriStenja prava na komunalne usluge uslijed kasSnjenja
podmirivanja racuna, pla¢anje popravka automobila vise od $500 iako automobil nije bio
stariji od pola godine. Rezultati studije, objavljeni u “Journal of Personality and Social
Psychology“, su bili bazirani na izjavama 360 odraslih osoba koje zive na podrucju

Pittsburgha.[10]
6.2. KREATIVNOST I KRITICKO RAZMISLJANJE

6.2.1. Kreativne ideje

Istrazivanjem objavljenom u c¢asopisu »Intelligence« je zakljuéeno da osobe sa
fluidnim razumijevanjem (eng. Fluid reasoning), koncept koji je usko povezan sa kritickim
razmi$ljanjem, nadmasuju druge u stvaranju kreativnih ideja, i sposobniji su za koriStenje
strategija koje promoviraju kreativno razmis$ljanje (Nusbaum&Silvia, 2011). Istrazivaci su
analizirali odgovore na razne upitnike 1 kreativne zadatke kod 414 studenata na SveuciliStu
Sjeverne Karoline. Bazirano na dobivenim rezultatima autori su uvjereni da kreativne ideje
generacije studenata su pod jakim utjecajem raznih faktora povezanih sa fluidnim
razumijevanjem i kritickim razmisljanjem, kao §to je radna memorija, sposobnost fokusiranja

na relevantne aspekte problema i sposobnost apstraktnog razmisljanja.
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6.2.2 Broj patenata

Istrazivaci SveuciliSta Vanderbilt su zakljucili da kognitivna sposobnost nagovjeséuje
kreativnost, ukljucujuci broj proizvedenih patenata, kod zaposlenika sa STEM (eng. Science,
Engineering, Technology and Mathematics) diplomom, koji su bili praceni kroz period od 20
godina (Park, Lubinski & Benbowm 2008). IstraZivanje objavljeno u ¢asopisu »Psychological
Science, je pratilo 1586 studenata sa STEM diplomama. Rezultati su pokazali da je omjer 4
do 5 puta veca moguénost proizvodnje patenata kod studenata Ciji rezultati spadaju u 25%
najboljih kada je u pitanju kognitivna sposobnost, za razliku od studenata ¢iji su rezultati u
25% najlosijih rezultata. Autori su interpretirali rezultate kao dokaz da kognitivna sposobnost
ima krucijalnu ulogu u inovaciji, te naglasavaju njezinu vaznost u rjeSavanju znanstvenih i

tehnoloskih problema s kojima se svijet suocava u 21. stoljecu.[29]

6.2.3. U¢iteljska uvjerenja o kreativnosti

Uciteljska uvjerenja o prirodi kreativnosti mogu ponekada zanemariti vaznost uloge
kritickog misljenja, navedeno je u istrazivanju objavljenom u ¢asopisu »Educational Research
Review« (Andiliou & Murphy, 2010). Autor studije navodi da se istrazivaci generalno slazu
kako kreativnost ukljucuje 1 sposobnost stvaranja originalnih ideja i sposobnost koriStenja
kritickog razmiSljanja i znanja kako bi procjenili primjerenost ideja u okvirima zadanog
problema. S druge strane, K — 12 profesori (profesori koji predaju u¢enicima od predskolskog
uzrasta do maturanata) stavljaju naglasak na originalnost u okviru kreativnosti, naizgled
nesvjesni kreativne komponente ukljuene u procjenu primjerenosti kreativnih ishoda.
Profesori su skloni limitiranju kreativnog razmiSljanja davanjem knjiZevnih 1 umjetnickih
zadataka, radije nego ostalih domena (npr. proucavanjem alternativnih uzroka i posljedica u
podrucju povijesti). Autori sugeriraju da izmjenom uvjerenja ucitelja o znacenju kreativnosti
moze im pomo¢i da uvide kako njegovanje kreativnosti moze biti kompatibilno sa osnovnim
ciljevima obrazovanja, te da kreativnost nije limitirana na talentirane ucenike ili umjetnicke

domene.[1]
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6.3. UCINKOVITOST NA RADNOM MJESTU I KRITICKO RAZMISLJANJE

6.3.1. Uloga kritickog razmisljanja u praksi na temelju dokaza

Kod edukatora medicine sa visokim rezultatima na testovima kritickog razmisljanja,
najveca je mogucnost implementacije istrazivatkog znanja u njihovu dnevnu praksu, prema
izvjeStaju objavljenom u c¢asopisu »Nurse Education in Practice« (Profetto — McGrath,
Bulmer Smith, Hugo, Patel & Dussault, 2009). Istrazivanje je obuhvatilo 287 edukatora
medicine u zapadnom dijelu Kanade. Edukatori medicine su registrirani kao medicinari sa
vode¢om ulogom koja je specificna i1 formalna edukaciji studenata medicine, pacijenata,
raznih klijenata i zaposlenika. Predispozicije kritickog razmisljanja kao $to su radoznalost
(zelja za novim saznanjima) i povjerenje ( vjerovanje u vjestinu promisljanja) su dvije najjace
karike za implementaciju rezultata istrazivanja u praksu. Kako autor istraZivanja naglaSava,
potrebno je imati medicinare koji posjeduju vjestinu kritickog razmisljanja koje mogu
integrirati direktno u prakti¢ni rad da bi se dostigao zeljeni standard u zdravstvu danas, praksi
temeljenoj na dokazima i u konacnici dolazi do znacajnog doprinosa u cjelini, kod rezultata

kod pacijenata i cjelokupnog sistema zdravstva.

6.3.2 Sposobnost i u¢inkovitost vodenja

Prema nedavnom osvrtu na istrazivanje objavljenom u ¢asopisu »Current Directions
in Psychological Science« velika koli¢ina sakupljenog znanja o testovima kognitivne
sposobnosti je jasno definirana, kognitivni testovi su najjaci i najkonzistentniji predvidatelji
preformansi i sposobnosti kroz akademski, a kasnije i poslovni razvitak i uspjeh (Kuncel &
Hezlett, 2010). Primjer toga je, kako navode autori, rezultati testova kognitivne sposobnosti,
koji ukljucuju testove kritickog razmisljanja su jako povezani sa uspjehom, kako u javnim,
tako i u vojnim poslovima, te predvidaju rezultate u svim poslovima ukljucuju¢i poslovne
performanse, uc¢inkovitost vodenja i procjenu kreativnosti. Autor zakljucuje, da je mo¢ ovih
testova upravo u tome, §to mogu predvidjeti Sto individualac upravo sada moze napraviti, a
isto tako, moze predvidjeti opseg do kojeg se individualac moze razvijati 1 koliko moze

nauciti u buduénosti.[49]
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6.3.3. Problemi u ponasanju

Razvijene kognitivne sposobnosti predvidaju negativne dogadaje i posljedice za
policajce na duznosti, kao na primjer kod pretjerane upotrebe sile, rasistickog ponasanja, broja
prituzbi gradana, prema studiji objavljenoj u »Journal of Applied Psychology« ( Dilbert,
Ones, Davis & Rostow, 2007). Autori sugeriraju da kognitivne sposobnosti, koje su usko
povezane sa kritiCkim razmiSljanjem, kao efekt se manifestiraju u navodenju osobe da
razmislja o moguéim posljedicama i rezultatima prije ukljucivanja u problemati¢ne situacije.

Istrazivanje koje je trajalo dvije godine je obavljeno na 1799 zaposlenih policajaca.

6.3.4. Pristrano donosenje odluka

Tvrdnja da kod ljudi sa visokim rezultatima ostvarenima kod procjene kritickog
razmisljanja je manja vjerojatnost da pokazu pristranost kod razmi$ljanja kao Sto je
uobicajeno kod vecine ljudi, je bazirana na studiji objavljenoj u »Journal of Educational
Psychology« (West, Toplak & Stanovich, 2008). Istrazivanje je provedeno na 793 studenta
prve godine drzavnog fakulteta, te je zakljueno da studenti sa viSim rezultatima kod
procjene kritickog razmisljanja, su imali manje pogreSaka povezanih sa pristranim nac¢inom
razmisljanja na podrucju vjerojatnog i uzro¢nog razmisljanja. Autorova napomena je da se
pristranost odnosi na vazne Zivotne odluke u realnom svijetu, kao $to su osobne financije,
zaposlenje 1 zdravlje, isticu¢i vaznost kritickog misljenja 1 njihov potencijalni utjecaj na

kvalitetu donesene odluke u mnogobrojnim podrucjima.[29]

6.4. KRITICKO RAZMISLJANJE I RADNO OKRUZENJE

6.4.1. Bolje radno okruZenje

Prema nedavnom istrazivanju objavljenom u »Journal of Noursing Scholarship,
poticanje 1 davanje podrSke razvoju koriStenja kritiCkog misljenja medu rukovoditeljima
medicinskih sestara moze stvoriti prakticnu okolinu koja pridonosi zadovoljstvu i zadrzavanju
radnih sposobnosti zaposlenika (Wori, Nosek & Musil, 2010). Istrazivanje je dovelo do
zaklju€ka da je percepcija medicinskog osoblja o njthovom radnom okruZenju je konstantno
povoljna ako je kriticko misljenja njihovog menadzera na visokom nivou. Istrazivanje je
provedeno na 132 medicinska zaposlenika, unutar 12 timova specijalista u neprofitnoj bolnici

sa 490 bolnickih lezajeva na sjeveroistoku Sjedinjenih Americ¢kih DrZzava. Percepcija radnog
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okruzenja medicinskog osoblja temelji se na pet dimenzija, ukljucujuc¢i sudjelovanje u
bolnickim poslovima, adekvatnost resursa i osoblja, dobro osnovno znanje za pruzanje
kvalitetne skrbi, adekvatni menadZzment i potpora medicinskom osoblju i kolegijalnost, te
zajednicki rad izmedu medicinskog osoblja i1 specijalista. Percepcija radnog okruzenja
medicinskog osoblja je mnogo povoljnija kada njihov menadzer ostvaruje visoke rezultate
kritickog misljenja koji ukljucuju analiti¢nost (zahtijevaju¢i primjenu rasudivanja i
dokazivanja), sistemati¢nost (organizirani pristup rje$avanju problema), nepristranost
(uvazavanje razli¢itih misljenja) i samouvjerenost (vjerovanje u vlastite sposobnosti). Autori
vjeruju da ove dispozicije omogucuju menadzerima da efektivno provode spektar ponasanja
koji se pozitivno odrazavaju na percepciju osoblja, kao Sto je pruzanje vodstva osoblju,

podrsku, poStovanje i implementacija ravnopravnosti medu osobljem.[28]

6. 5. KRITICKO MISLJENJE U SVIJETU

6.5.1. Svjetska potreba

Nedavna studija izvrSena na 72 srednjoskolska predavaca u Hong Kongu je pokazala
da oni vjeruju da je kriti¢ko misljenje esencijalna vjesStina i da mora biti dio nastavnog plana,
ali je potrebno dodatno treniranje i uvjezbavanje predavanja kritickog misljenja (Stapleton,
2011). Studija, objavljena u »Thinking Skills and Creativity«, je ustanovila da su mnogi
ucitelji zbunjeni oko znacenja kritickog misljenja, na primjer da li je komponiran od vjestina
(davanje logicke podrSke) i/ili dispozicija (imati razliCite perspektive), te da su potrebne
konkretne definicije o kritickom miSljenju. Autori ¢lanka su takoder uvidjeli da kriticko
misljenje nije ograni¢eno na nijednu drZavu ili regiju, ali se Siri edukacijskim sistemom

cijelog svijeta.

6.6. RAZVOJ KRITICKOG MISLJENJA

6.6.1. Obuka za poboljsanje

Upute za kriti¢ko razmisljanje su izvodljive i efektivne, i mogu pomo¢i ,,premostiti
znacajne razlike koje odvajaju one koji su u ve¢oj prednosti od onih ¢ije zZivotno iskustvo ih je
izlozilo... kritickom misljenju* zakljucak je istrazivanja objavljenom u »Thinking Skills and
Creativity« (Marin & Halpern, 2011). Znanstvenici su zakljucili da medu srednjoskolcima,

velike prednosti u kritickom razmisljanju se mogu razviti u¢enjem specifi¢nih koncepata
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kritickog razmisljanja, te koriStenja razlicitih primjera tih koncepata za primjenu u novim
situacijama. Ovaj pristup, nazvan »eksplicitne naredbe«, proizvele bi znatne i bolje napretke u
kriticnom razmisljanju od alternativnog pristupa zvanog »ukorjenjene instrukcije«, gdje su
studenti bili upuceni da kriti¢ki razmisljaju o specifi¢noj temi. Istrazivanje je pratilo napredak

178 srednjoskolaraca u $kolama slabijeg financijskog statusa.[40]

6.6.2. Usvojeno kriticko razmisljanje medicinskih sestara na Bliskom Istoku

Ovo istrazivanje podrzava uspjeh programa kreiranog za usvajanje strategija kritickog
razmisSljanja medicinskih sestara Bliskog Istoka (Simpson & Courtney, 2008). Istrazivanjem
objavljenom u »International Journal of Nursing Practice«, je zakljuceno da strategije, kao
Sto su koristenje pitanja koje vode ka kritickom razmisljanju ( Sto bi se dogodilo ako...?,
Zasto je...vazno?), debate i igranje uloga, su pomogle u transformaciji uc¢enika od pasivnoga
do znatizeljnog 1 istrazivackog ucenja. Edukatori i medicinski studenti su pozitivno ocjenili
ovaj program. Na primjer, edukator medicine je izjavio da kao posljedica ucenja postavljem
pitanja koje vode ka kritickom razmisljanju, medicinske sestre postaju sigurnije u postavljanju
pitanjam te samopouzdanije u obavljanju svoga posla. Pokretaci ove studije su aplicirali za

pokretanje i integraciju dodatnih programa za kriticko razmisljanje u cijeloj zemlji.

6.6.3. Poboljsavanje kritickog razmisljanja medicinskih sestara kroz simulacije

Istraziva¢i su zakljucili da omogucavanjem prakti¢nih scenarija na simulatoru
ljudskog tijela studentima medicine dolazi do povecéanja vjeStina kritickog razmi$ljanja
(Sullivan — Mann, Perron & Fellner, 2009, istrazivanje objavljeno u »Newborn and Infant
Nursing Reviews«). Eksperimentom, kojim je obuhvaceno 53 studenta medicine na
Sveucilistu Midwestern US, je utvrdeno znacajno poboljSanje rezultata kritickog razmisljanja
kod studenata kojima je dodijeljen rad na 5 scenarija koji su ukljucivali rad na ljudskom tijelu
u odnosu na studente koji su odradili prakti¢ni rad na samo 2 pacijenta. Autori zakljucuju da
poprilican utjecaj koji ima simulacija i direktan rad na ljudskom pacijentu za kriticko
razmiSljanje demonstrira vaznost nastavljanja rada sa simulacijama kao dio aktivne strategije

ucenja u nastavnom programu medicine.
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6.6.4. Utjecaj edukacije medicinskih sestara na kriticko misljenje

Diplomski studij nastavnog programa medicine pozitivno utjece na vjestine kritickog
razmi$ljanja, prema studiji fokusiranoj na 332 studenta medicine u Irskoj, objavljenoj u
»Journal of Advanced Nursing« (Drennan, 2009). Studija je zakljucila da bolje rezultate
prema testovima kritickog razmisljanja Watson — Glaser, koji sluze kao mjera kritickog
razmi$ljanja, ostvaruju studenti diplomskog studijam nego oni koji se nalaze na pocetku
istoga. Autor rezimira da je 'razvoj vjeStina kritiCkog razmisljanja esencijalan za upravljanje
kompleksnoscu okruzenja zdravstvene skrbi 1 da ga je najbolje provesti kroz programe koji

omogucuju vrijeme za diskusiju, debatu, refleksiju i angaziranost.[50]

6.7. RAZVIJANJE KRITICKOG RAZMISLJANJA KOD TIMOVA

6.7.1. RjeSavanje problema uz pomo¢ drustvenih mreza

Prema istrazivanju publiciranom u »Interactive Learning Environment«, timovi koji
»tagiraju« svoje ideje prije dijeljenja na druStvenim mreZama imaju dubljem, fokusiranije
diskusije karakterizirane s visokim stupnjem kritickog razmisljanja (Schellens, Van Keer, de
Wever & Valcke, 2009). U ovom istrazivanju, ¢lanovi koji su oznacili svoje ideje kratkim
oznakama kako su ideje doprinijele diskusiji (na primjer, definirali problem, identificirali
rjeSenje,..) su nadmasili kontrolnu grupu koja nije oznacila svoje ideje, u ostvarivanju
dubinskog kritickog razmis$ljanja. Autori studije koja je radena na tridesetpetogodiSnjim
studentima, smatraju da oznaCavanje studentima omogucava sagledanje iz distance, te
refleksiju na promatranu diskusiju, te kako pridonijeti, optimiziraju¢i njihovo zalaganje i opéu

kvalitetu diskusije. [35]

6.8. TERORIZAM | KRITICKO RAZMISLJANJE

Jedna od najvecih prijetnja danasnjice za sigurnost drzave i slobodnog drustva koje
kriticki razmislja jest terorizam. lako terorizam postoji od davnih vremena, teroristicki napadi
koji se dogadaju danas odnose brojne zrtve, a ujedno utjeCu na politicka, gospodarska,

Sportska, kulturna i brojna dogadanja u svijetu.

Definicija pojma terorizma do danas nije to¢no utvrdena, iako postoji mnostvo
definicija sa raznih drustvenih podrucja (¢ak preko 100 razli¢itih definicija). Jedno je sigurno

terorizam u svom djelovanju ukljucuje upotrebu nasilja za ostvarivanje vlastitih ciljeva.[39]
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Nedavni teroristicki napadi u Europi jo§ su jednom pokazali da je hitno potrebno
suzbiti radikalizaciju koja vodi k nasilnom ekstremizmu i terorizmu. Vecina osumnji¢enika
ukljucenih u teroristiCke napade europski su gradani rodeni i odrasli u Europi koji su se

radikalizirali i okrenuli protiv svojih sugradana te pocinili okrutne zlo¢ine.[13]

Cimbenici koji poti¢u na radikalizaciju mogu ukljuéivati snazan osjecaj otudenja na
osobnoj 1ili kulturnoj razinim osje¢aj nepravde ili poniZzenja pojacanu druStvenom
marginalizacijom, ksenofobiju i diskriminaciju, ograniCene mogucnosti obrazovanja i
zaposljavanja, kriminal, politicke faktore, ideoloSke i1 vjerske aspekte, slabe obiteljske veze,
traume 1 druge psiholoske probleme. Ove cimbenike mogu koristiti novacitelji koji
manipulacijom zloupotrebljavaju ranjivosti i osjecaje nepravednosti ili se oni, s druge strane

mogu ojacati samoizolacijom.[12]

Gotovo je nemoguce sprjeciti Sirenje bilo kakvog oblika ekstremizma ili radikalizma u
novije vrijeme, pogotovo kada mladi ve¢inu informacija dobivaju putem interneta. Mladim
ljudima je izvor novih informacija poglavito internet (koji je veoma tesko kontrolirati i
cenzurirati), razne druStvene mreze i You Tube videa, te oni imaju tendenciju veceg
vjerovanja informacijama koji dolaze iz takvih, neprovjerenih izvora, nego afirmiranim
medijskim izvorima. Mladi bivaju zatrpani gomilom informacija, miljonima »tweetova,

blogova, web stranica ili videa kojima kvaliteta 1 tocnost uvelike varira.

Poznato je da Idil (Islamska Drzava Iraka i Levanta, eng. Isil) vrsi svoju propagandu
poglavito internetom. Ali nisu oni jedina grupa koja promovira govor mrZnje putem interneta,
postoji jo§ na tisue grupa koji svoja uvjerenja Sire web stranicama, blogovima,
elektronickom postom, rasistiCkim radio servisima, Cak i rasistickim igricama. Dolazi do
pojave laznog intelektualizma — gdje se ne vjeruje iCemu S$to vlasti kazu, ve¢ se vjeruje bilo
kome tko kritizira vladajuce, bez obzira na evidentnosti i dokaze - a stvarnost je, da dolazi do
»smrti« nezavisnog kritickog promisljanja, te samim time mlade se gura prema srzi Isil — ove
ideologije, »mi protiv njih«. Naravno, sve ovo je mnogo privla¢nije mladim osobama
ograniCenog kritickog razmisljanja. | iako je vecina osoba osjetljivi na ¢ari »pravednog
gnjeva«, kada je to sve pomijeSano sa mladenackom tjeskobom i naivnoSéu moze biti
poprili¢no opasno. Upravo na te Cinjenice sve ekstremne i radikalistiCke grupe se oslanjaju, te
na ideju da je pojedinac marginaliziran i da mu drustvo koje ga okruzuje predstavlja
neprijatelja. Timothy McVeigh, Andres Breivik, Combat 18, Isil u osnovi imaju istu bazu i
pric¢u, muslimani, radne skupine, bijelci bivaju potlaeni od drustva, te time postaju podlozni
kontroli radikalnih i ekstremistic¢kih grupa. [28]
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6.8.1. Regrutacija obrazovanih ljudi u ekstremisti¢ke skupine

Pitanje koje se namecée samo po sebi je, kakva osoba postaje terorist? Tocnije, kakva

»obrazovana« osoba postaje terorist?

Prema novijim studijama, pogled na svijet kroz oci terorista je poprilicno slican onome
koji imaju inZinjeri. Siri spektar obrazovanja podloznijim studentima daje alate za

preispitivanje autoriteta.

Prevladavaju¢a vecina studenata regrutiranih u islamisticke teroristicke skupine su
studirali strojarstvo, znanost i medicinu. Gotovo nijedan student drustvenih 1 umjetnickih

znanostim nije regrutiran, prema istrazivanju.

Gotovo polovina (48.5%) dzihadista regrutirano na Bliskom Istoku i u Sjevernoj Africi
je imalo neku vrstu viSeg obrazovanja, prema analizi Diega Gambette koje je objavljeno u
»Immunising the Mind«, novog casopisa British Councila, britanske kulturalne ustanove
usmjerene obrazovnoj i kulturnoj suradnji i razmjeni izmedu Ujedinjenog Kraljevstva i ostalih
zemalja. Od te polovine 44% je imalo diplome strojarstva. Medu regrutiranim zapadnjacima

taj postotak raste na 59%.

Studija koja obraduje teroristi¢ki napad u Tunisu u lipnju 2015. godine, gdje je

elektroinZinjer pocinio samoubilacki napad, pokazuje sli¢ne rezultate.

Studija koja se bavi sa 18 britanskih muslimana ukljucenih u teroristicke napade je
rezultirala zakljuC¢kom da je osam studenata studiralo strojarstvo ili programiranje, cetvero je
studiralo znanost, farmaciju i matematiku, dok je samo jedan studirao drustvene znanosti. Da
ovo sve nije slucajnost, zakljucuje Martin Rose, visi konzultant za Bliski Istok i Sjevernu
Afriku British Councila. U njegovom izvjeScu, je prikupljen Siroki spektar misljenja koji
potvrduju da znanstveno obrazovanje ne integrira kriticko razmisljanje kao Sto je slucaj kod
obrazovanja unutar druStvenih znanosti. Rose naglasava da inZinjerski nacin razmisljanja ¢ini
studente lakim plijenom za regrutiranje u radikalisticke 1 ekstremisticke organizacije. Njegovo
izvjeSée prikazuje idealnog regrutanta kao »inteligentnog i znatiZeljnog, bez propitkivanja

autoriteta.«

Nacin predavanja znanstvenih studija, prema njegovom istraZivanju, rjeSava probleme
na jednostavan nacin, rjeSenje je, ili ispravno ili neispravno. Ovo ne djeluje povoljno na

razvijanje kritickog misljenja i propitkivanja kod studenata. To nije fenomen koji je ograni¢en
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samo na strana svuciliSta, Sto dokazuje ¢injenica povecane potrebe za kreativnim misljenjem

kod nekih brititansko - muslimanskih studenata medicine.

Mozda je upravo ta neravnoteza razlog poziva Abu Bakr al — Baghdadija, vode
Islamske drzave, u rujnu 2014. godine., za sucima, doktorima, inzinjerima, te ljudima koji
imaju iskustva u administrativnom i vojnom podrucju, za pridruzivanje njegovom kalifatu.
Definitivno je Isis — u potreba za inzinjerima naftnog podrucja te ljudi za izradu bombi, ali

takoder je evidntno da su brojnim regrutiranim inzinjerima date netehnicke uloge.

Mozda je to sve zapravo odraz Cinjenice da je u arapskom svijetu, studij medicine,
strojarstva i prirodnih znanosti, to¢no tim redoslijedom, ulaz u elitu studija koji privlace
Roseu, 70% studenata upisuje studije drustvenih znanosti. Usprkos ¢injenici da su uvjeti |
steCeno znanje los$iji, pedagoski pristup tih fakulteta, koji zahtijevaju interpretaciju i diskusiju,
dovoljno govori o mi$ljenju protiv crno — bijelog poimanja svijeta dzihadista. To je, mozda, i
razlog zasto u podrucju kontroliranom od strane Isis — a, su eliminirani studiji arheologije,

umjetnosti, prava, filozofije i politickih znanosti.

Arapski kurikulum iz 2003. — e godine poti¢e pokornost, poslusnost, podredenost i
popustljivost, prije nego slobodno kriticko razmisljanje. Prema Roseovom istrazivanju od tada

se niSta drasti¢no nije promijenilo.

Rose je u ovom istraZzivanju naglasio tri glavne osobine koje su okarakterizirale
inzinjerski nacin razmis$ljanja. Prvo, nailazi pitanje, »Zasto raspravljati, kada postoji samo
jedna dobra solucija?«. Drugo, nailazi na tvrdnju »da su ljudi racionalni, rjesenja bi bila
jednostavna«. Kao tre¢a osobina se navodi Zelja za izgubljenim sustavom vodstva, koja lezi u

srcima dzihadistickih ideologa.

Ako je ovo istina, Rose se pita gdje nas sve to skupa vodi, te sugerira da se Britansko
Vijece ukljuéi u obrazovnu reformu, da bi »humaniziralo« predavanje znanstvenih i tehnickih
predmeta. Siri spektar obrazovanja bi dao studentima intelektualne alate za razvijanje
otvorenog razmisljanja, propitkivanje njihove okoline i vlasti, bile one znanstvene, politicke
ili religiozne. No njima je potrebno nesto §to ne dolazi iz zapadnjacke kulture. Istrazivanje
navodi kako sudenti trebaju imati primjer unutar vlastite kulture kako bi dobili uvid u

bogatstvo Islamske tradicije koja je nastala puno prije naftom bogatog fundamentalizma.[34]
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7. ZAKLJUCAK

Je li postoji potreba za mijenjanjem nacina razmisljanja 1 ucenja danas? Potreba za
kritickim misljenjem?
Najjednostavniji odgovor bi bio — da, vise nego ikada. Ako niSta drugo, nove

promisliti, a te informacije utje¢u na naSe miSljenje, a tako i na naSe postupke i na nase
odluke.

Brojni su faktori koji utjeu na naSe miSljenje i razmisljanje, na nasSe postupke i
odluke. Prvi faktor, iako izgleda trivijalno, su osjetila i naSa paznja. Ljudski mozak je
programiran da pogada $to vidi, Cuje, osjeca. Na§ mozak ponekad jednostavno ne primjeéuje
stvari koje ne ocekujemo da se dogode. Na nase misljenje utjecu i emocije, vjerovanja, zelje i
motivi. Medutim, ¢ak i bez mijeSanja emocija, naSe zakljuCivanje je ranjivo, te ucestalo
pravimo logicke greske jer imamo pogresne pretpostavke. Posljednji faktor je izloZenost
pogresnim informacijama, predrasudama, glasinama, mitovima i ljudima koji Zele utjecati na
nase misljenje.

Iz svega navedenog, rada se potreba za tzv. kritickim misljenjem. Misljenjem koje je
vjestina; a vjeStina se, kao i1 sve ostale, uci 1 vjezba. Neadekvatno obrazovanje ucenika,
Studenata, pa €ak 1 zaposlenika odrazava nedovoljan angazman pri uvodenju kritickog nacina
razmi$ljanja. Smatram da neadekvatnim pristupom ovoj problematici, se zapravo uskracuje
mladim ljudima prilika za pravilan razvoj kritickog misljenja, istim time pravo na slobodno

razmis$ljanje, te donoSenje pravovaljanih odluka da b1 zivjeli refleksivnijim Zivotom.

Kako bi u potpunosti shvatili bitnost i potrebu za kritickim razmisljanjem, pogotovo u
danasnje vrijeme, kada smo bombardirani nepouzdanim i ve¢inom neistinitim informacijama
koje upijamo kroz razne medije, moramo sagledati druStva kod kojih kriticko razmiSljanje
nema visoki stupanj razvijenosti i usvojenosti. Kao §to je u radu navedeno, takva drusStva su
brojna, poglavito u zemljama tre¢eg svijeta, nerazvijenim drzavama i zemljama pogodenih
ratom. Nedovoljan stupanj kritiCkog misljenja vodi ka podloZnosti i ve¢em utjecaju upitnog
autoriteta, te samim time i do nemogucnosti donoSenja vlastitih odluka i iznoSenja vlastitog
misljenja, Sto se danas odraZzava povecanjem broja ekstremistickih i radikalnih skupina, kako
u nerazvijenim zemljama, tako 1 u razvijenim. Svemu tome, pogoduje Cinjenica da se

kritickom misljenju ne pristupa kao znacajnom, te ga edukacija ne pruza od najranije dobi,

62



ve¢ dolazi do marginaliziranja i izoliranja bilo kakvog, »drugacijeg« misljenja. Uostalom, da
u 16 — om stoljecu Galileo Galilei nije stao iza svoga dokazom potvrdenog argumenta da se
planeti i Sunce ne vrte oko Zemlje, ve¢ Zemlja zajedno sa planetima oko Sunca, velika je
vjerojatnost da nitko ne bi provjeravao istinitost tvrdnje Kopernikova geocentri¢nog sustava.
Kroz obradu ove teme shvatila sam da akademske zajednice cijelog svijeta moraju
poraditi na dizanju svijesti ljudi o povecanju razvoja kritickog razmisljanja, jer posljedice koje
se javljaju nedostatkom kritickog misljenja vode raspadu drustvenog sustava kakvog

poznajemo.

Diplomski rad bih zavrSila citatom najpoznatijeg fiziCara svih vremena, Alberta

Einsteina: »Vazno je nikad ne prestati propitkivati«.
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